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RESUMO

Esta pesquisa tem o intuito de investigar o silenciamento dos saberes negros em uma escola da
rede publica de ensino do estado do Amap4, no norte do Brasil. Esta vinculada ao contexto do
Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS/UFOPA e visa problematizar acerca do
ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental,
mais precisamente nas turmas de 9° ano. A pesquisa dialoga com a lei 10.639/2003, Lei
1.196/2008 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-
Raciais e para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e com autores
da literatura afro-brasileira e africana. O objetivo principal da pesquisa foi investigar se/e como
0 ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa € desenvolvido no 9° ano do Ensino
Fundamental na escola, bem como apresentar uma proposta pedagogica de inclusdo de textos
literarios africanos. Com o intuito de concretizar tal objetivo, foram desenvolvidos um conjunto
de procedimentos metodoldgicos, que foram os seguintes: uma abordagem bibliogréafica e
documental, um diagndstico envolvendo direcao da escola, coordenacao pedagdgica, docentes
de lingua materna dos anos finais do Ensino Fundamental e estudantes de uma turma de 9° ano
também da escola lécus da pesquisa. Apos a coleta e analise de dados da pesquisa diagnostica
foi confirmado o silenciamento do ensino de literatura africana de lingua portuguesa na escola
e a escassez de textos literarios afro-brasileiros. Na sequéncia foi desenvolvida a intervencéo a
partir de um conjunto de contos mogambicanos em uma turma de 9° ano. Esse processo teve
receptividade positiva pelos (as) participantes. Foi possivel detectar que docentes e gestores
tém pouco conhecimento sobre as leis que obrigam o ensino das literaturas afro-brasileira e
africana nas escolas (leis 10639 e lei 1196/2008), bem como constatou-se uma deficiéncia na
formagc&o dos docentes em relacio a Educacéo para as Relagdes Etnicos-Raciais. Em relago
aos discentes, evidenciou-se um silenciamento acentuado em relacdo ao contato com obras de
escritores africanos, afro-brasileiros e quilombolas indicando um epistemicidio. Portanto, a
insercdo de uma proposta pedagdgica como uma possibilidade de rompimento deste
silenciamento, por meio dos contos de Mocambique trabalhados na escola constitui um meio
efetivo de implementacédo da Lei 10.639/03, da Lei 1.196/03 do estado do Amapa e da propria
Educacdo Antirracista.

Palavras-chave: Literaturas africanas de Lingua Portuguesa; Contos de Mogambique; Escola;
Lei 10.639/2003



Abstract

This research aims to investigate the silencing of black knowledge in a public school in the
state of Amapa3, in northern Brazil. It is linked to the context of the Professional Master's
Degree in Literature - PROFLETRAS/UFOPA and aims to problematize the teaching of African
literature in the Portuguese language in the final years of Elementary School, more precisely
in 9th grade classes. The research dialogues with law 10,639/2003, Law 1,196/2008 and the
National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and for the teaching
of Afro-Brazilian and African History and Culture (2004) and with authors of Afro literature -
Brazilian and African. The main objective of the research was to investigate whether/and how
the teaching of Portuguese-language African literature is developed in the 9th year of
Elementary School at school, as well as presenting a pedagogical proposal for the inclusion of
African literary texts. In order to achieve this objective, a set of methodological procedures
were developed, which were as follows: a bibliographic and documentary approach, a
diagnosis involving school management, pedagogical coordination, mother tongue teachers
in the final years of Elementary School and students of a 9th grade class also from the school
where the research was carried out. After collecting and analyzing data from the diagnostic
research, the silence in the teaching of African literature in the Portuguese language at school
and the scarcity of Afro-Brazilian literary texts was confirmed. The intervention was then
developed based on a set of Mozambican short stories in a 9th grade class. This process was
positively received by the participants. It was possible to detect that teachers and managers
have little knowledge about the laws that require the teaching of Afro-Brazilian and African
literature in schools (laws 10639 and law 1196/2008), as well as a deficiency in the training of
teachers in relation to Education for Ethnic-Racial Relations. In relation to students, there was
a marked silence in relation to contact with works by African, Afro-Brazilian and quilombola
writers, indicating epistemicide. Therefore, the insertion of a pedagogical proposal as a
possibility of breaking this silence, through the stories of Mozambique worked at school,
constitutes an effective means of implementing Law 10.639/03, Law 1.196/03 of the state of
Amapa and Education itself Anti-racist.

Keywords: Portuguese-language African literature; Tales from Mozambique; School; Law
10,639/2003
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no @mbito do Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS e tem por objetivo analisar o ensino de literatura em sala de aula, em especial
do ensino da Literatura Africanas de Lingua Portuguesa em turmas de 9° ano em uma escola
da rede estadual, localizada em um bairro periférico da Zona Norte da cidade de Macapa,
estado do Amapa, na regido amazonica. Informo que a pesquisa dialoga com a lei 10.639/03,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para o0 ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e com autores como
Amador de Deus (2020), Amancio (2008), Margarido (1980), Chaves (1996).

Nessa unidade escolar, em que ocorreu 0 processo investigativo, estdo matriculados
889 alunos (dados de 2022), de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental: regular e EJA. Tais
alunos refletem a composicdo étnico-racial do estado do Amap4, que é composta por mais
de 79,9% da populacdo que se auto identifica como preta ou parda, conforme indicam dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PENAD), 2022.

Constatei empiricamente — ao longo dos anos que trabalho na escola — que nos livros
didaticos de lingua materna ha escassez ou as vezes nenhum vestigio de contetdos voltados
para a tematica africana. Essa auséncia tem contribuido para a ndo aceitacdao do negro e sua
identidade ancestral, fomentando a ideologia elitista da desvalorizacdo étnico-racial, politico

social e econébmica, causando prejuizos irreparaveis a sua formacao humana.

Desde a minha chegada a escola, em 2010, observo que atitudes que parecem
inofensivas em relacdo ao estudante negro, tais como apelidos, depreciacdo das
caracteristicas fenotipicas, piadas ofensivas, na verdade, constituem silenciosamente um
racismo velado que deve ser combatido. S&o atos que se perpetuam, encobertos pela nogéao
de “democracia racial”. Assim continuam a segregar, € traumatizar socialmente o negro. Na
concepgdo de Nilma Gomes (2005, p. 48), “[...] No Brasil o racismo ¢ insistentemente
negado no discurso do brasileiro, mas se mantém presente nos sistemas de valores que regem
0 comportamento de nossa sociedade expressando-se através das mais diversas praticas

sociais”.

Isso posto, penso que atraves da leitura, escrita e demais manifestacfes da linguagem

suas semioses contidas nos textos produzidos por africanos ou afrodescendentes podem ser
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sistematizadas didaticamente em favor da luta antirracista. A voz do autor (a) africano (a),
manifesta a realidade que envolve a histdria ligada a ancestralidade negra. Através da arte da
palavra, a voz africana que fala no texto podera despertar no leitor/discente sentimentos de
justica em relacdo ao processo de exclusdo sofrida pelo povo negro durante séculos desde a
travessia do Atlantico até o presente momento, a visdo que foi disseminada a respeito dos
filhos da diaspora africana é fermentada por um teor negativo na sociedade brasileira. A acao
de uma atividade leitora dos textos de autores africanos, podem ajudar a desconstruir aimagem
estereotipada dos personagens negros, dos fatos historicos, da religido, refletidos nos textos

literarios e que forjaram negatividade a populacdo afrodescendente.

A instituicdo escolar, 16cus da pesquisa, além de receber estudantes do bairro, onde
estd localizada, recebe alunos quilombolas, provenientes de um quilombo que fica na
circunvizinhanga e que, mantém as suas tradi¢bes culturais, historicas ligadas as raizes
ancestrais africanas mas que ndo encontram referenciais no conhecimento desenvolvido na
escola, tendo em vista que os contelidos escolarizados estdo repletos de uma visao eurocéntrica

que exclui a diversidade cultural que permeia a sociedade brasileira.

Muitos processos investigativos e interventivos tém sido realizados por ingressantes
do Mestrado Profissional em Letras/PROFLETRAS, visando, colocar em préatica um ensino
de Portugués alicercado no que prevé o artigo 26-A da LDB, trabalhos de extrema relevancia,
como por exemplo, a dissertacdo de Mestrado de Marlison Sousa de Andrade, cujo titulo é:
Livro didatico de Lingua Portuguesa e a Lei 10.639/2003: (ex)inclusdo da temética negra no
material do 6° ano do Ensino Fundamental, defendida em 2021 , na UFOPA, e a dissertacao
de Elida Maria do Nascimento, em que o titulo recebe a seguinte denominagéo: “Literatura
Africana de Lingua Portuguesa: Proposta de Formacao para professores da educagado basica”

defendida em 2018, na UFCG.

Mas as dimensdes continentais de nosso pais e a falta de formacéo de muitos docentes
que foram graduados ha mais de vinte anos, indicam que é preciso dar continuidade a essa
pesquisa sobretudo no tocante a trazer a tona os silenciamentos sofridos pela voz do negro
no contexto escolar e, diante disso, realizar trabalhos didaticos interventivos, visando o
combate a tais silenciamentos e apagamentos. Essa € uma necessidade da escola em que

exer¢o minhas atividades pedagogicas.

Ao ser aprovado no processo seletivo do mestrado profissional em letras

(PROFLETRAS) no comeco de 2022, considerei imperativo colocar em prética a ideia de
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organizar uma pesquisa que visasse diagnosticar de que forma é conduzido o ensino de
Lingua Portuguesa relacionada a tematica africana na escola em que se pretende desenvolver
a investigacdo anunciada aqui. Os didlogos com o orientador, Dr. Luiz Fernando de Franca,
gue possui uma vasta experiéncia de pesquisa voltado para a tematica e, minha participacao
no AFROLIQ (Grupo de Pesquisa em Literatura, Historia e Cultura Africana, Afro-
Brasileira, Afro-Amazonica e Quilombola), foram essenciais para a organizacdo das ideias
contidas nesta investigacdo. 1sso porque, foi a partir do debate travado no grupo de pesquisa
e nas conversas com o orientador acerca da escassez ou auséncia de textos nos livros
didaticos direcionados ao ensino de lingua materna que me trouxeram clareza para direcionar

os fundamentos deste projeto.

Informo, aqui, que o processo de pesquisa estara direcionado ao enfoque: como incluir
as literaturas africanas de lingua portuguesa na sala de aula. Tendo em vista a escassez de
textos literarios de autores africanos e afro-brasileiros nos livros didaticos na escola em que
ocorre este trabalho investigativo. Assim, o propoésito desta pesquisa foi norteado pelas
seguintes questdes: As literaturas africanas de lingua portuguesa sdo inseridas nas aulas de
Lingua materna no local, onde sera desenvolvida a pesquisa? Se ocorre e de que maneira?

Como podemos incluir as literaturas africanas nas aulas de Lingua Portuguesa?

Tais perguntas tém como objetivo principal detectar os silenciamentos impostos ao
pOVOo negro no contexto escolar e, diante disso, desenvolver novas praticas através de uma
intervencdo pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de contos provenientes da
tradicdo oral mogcambicana, que fazem parte de uma coleténea, publicados no Brasil a partir
de 2016. Essa coletinea ¢ composta por dez contos, ¢ ¢ denominada “Contos de

Mocambique”.

Estruturalmente a pesquisa esta dividida em trés capitulos, a saber: 1 Educacéo para as
relacBes raciais e ensino de literatura no estado do Amapa e na escola; 2 Rompendo siléncios:
0 que dizem professores, gestores, técnicos e alunos sobre leitura e ensino de literaturas
africanas na escola; 3 Construindo novas praticas em sala de aula: leitura de contos

mogambicanos em uma turma de 9° ano do Ensino fundamental.

No Capitulo | :Educacéo para as relagdes raciais e ensino de literatura no estado
do Amapa e na escola, realizei uma abordagem acerca das politicas publicas afirmativas

relacionadas a educacao para as relagdes étnico-raciais no Brasil, principalmente LDB 9394/96,
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em especial ao Art. 26-A. Nele também ¢é feita uma abordagem acerca da Lei 1. 196/08 que
adere a Lei 10.639/03 no estado do Amapa. Além disso, foi desenvolvido um processo
investigativo a respeito de como é orientado o ensino da Literatura no documento que embasa

a educacdo escolar no estado do Amapé para os anos finais do Ensino Fundamental.

A proposta do Capitulo Il :Rompendo siléncios na escola, teve como meta
desenvolver um processo diagnostico na escola, local da pesquisa, em busca de romper 0s
silenciamentos relacionados aos ensinos advindos da ancestralidade africana, esse
procedimento ocorreu a partir dos seguintes encaminhamentos: analise do acervo bibliografico
da escola, realizagdo investigativa do livro didatico usado pelas turmas de 9°. Além desses
processos investigativos, foram convidados gestores (direcdo e coordenacdo pedagdgica),
docentes de Lingua Portuguesa e alunos de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, diante
da aceitacdo, foram direcionadas perguntas, que depois de analisadas criticamente,
determinaram a elaboracao da proposta pedagdgica interventiva. Este momento da pesquisa que
envolveu seres humanos, tratou-se de uma escuta e reflexdo, com destaque para avaliacdo de

como esses atores sociais veem o problema que estamos investigando.

No Capitulo I11 :Préatica de leitura: descricdo e analise de uma proposta de inclusao
de texto literario africano no 9° ano do Ensino Fundamental, foi apresentada, desenvolvida
e avaliada uma proposta pedagogica denominada “Contos mogambicanos: uma proposta
diddtica de combate ao silenciamento das vozes negras na escola”. Busquei com iSso seguir a
I6gica do processo investigativo: detectar (romper) o silenciamento e criar novas préaticas de
combate ao apagamento dos saberes literarios, histdricos e culturais na escola onde foi realizada

a pesquisa.

Nas consideracdes finais, registro as ponderaces feitas a partir do que foi detectado ao
longo da realizacdo desta pesquisa acerca dos apagamentos dos saberes negros na escola e

registrados nos trés capitulos que compdem esta dissertacao.

Na parte final, ap6s as referéncias, incluo alguns documentos importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa e para as atividades de estudo realizadas até aqui: 1) o termo
anuéncia: documento que comprova que a gestdo da escola concordou com a realizacdo da
pesquisa; 2) parecer consubstanciado: documento que informa a aprovacdo da pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFOPA); 3) questionarios: perguntas que nortearam a
primeira etapa do diagnostico direcionadas ao gestor, coordenagéo pedagdgica e professores(as)

de Lingua Portuguesa da escola investigada.
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Ademais, enfatizo que estd pesquisa pretende contribuir para reflexfes voltadas a
concepgdes que visem a ressignificacdo do ensino desenvolvido pelos professores de lingua
portuguesa especificamente no que tange a abordagem do trabalho com o texto literario, para
que esse elemento pedagdgico seja usado como meio de combate a segregacdo racial, como
meio de humanizacg&o, indo além de uma literatura voltada para o prazer estético, mas também
como um fio condutor que leve a conscientizacdo de sujeitos para necessidade de romper

siléncios e de construir uma educacao verdadeiramente antirracista.

Informo que esta pesquisa, estd vinculada ao AFROLIQ - Grupo de Pesquisa em
Literatura, Historia e Cultura Africana, Afro-Amazonica e Quilombola da UFOPA e faz parte
de um conjunto de investigacdes académicas que visam o combate ao epistemicidio dos saberes

negros no contexto social brasileiro, em especial na Amazonia.
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2 CAPITULO | - EDUCACAO PARA AS RELACOES RACIAIS E ENSINO DE
LITERATURA NO ESTADO DO AMAPA E NA ESCOLA

1.1 Contextualizando as bases legais das politicas educacionais afirmativas voltadas
para as questdes etnico-raciais: do contexto nacional ao local da pesquisa

A Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
nas escolas da educacdo bésica, tanto da rede publica, quanto particular da educacao escolar
nacional, é resultado de um processo de lutas que atravessa séculos. Tendo em vista que a
resisténcia a escravidao, segundo Fernandes (2016, p. 60), chegou ao Brasil no pordo do

primeiro navio que trouxe 0s primeiros escravizados.

A estudiosa Zélia Amador de Deus (2020, p. 32), corrobora com o que diz Fernandes,
pois para ela, a luta de resisténcia negra contra o opressor, nasce desde a travessia do Atlantico,
quando os escravizados, em atitudes individuais extremas, cometiam suicidios. O ato de
cometer suicidio constituia uma reagdo “ao ordenamento imposto pelo colonizador europeu”
(P.32). Além do suicidio, o aborto voluntario praticado por mées negras, visava evitar o futuro
sofrimento de seus filhos do jugo dos escravizadores; além desses atos de resisténcia, ha
também relatos de senhores de escravos mortos por envenenamento em ambientes domésticos
(Amador de Deus, 2020, p.32).

Ainda segundo Amador de Deus “[...] aos poucos as agdes individuais foram se
transformando em acdes coletivas. Para que isso acontecesse, foi necessario certo tempo, para
que os africanos pudessem se reintegrar ao novo espago e tomar consciéncia de si, do seu grupo
e da condicdo de escravizado” (Amador de Deus, 2020, p.32-33).

Diante do que foi exposto, podemos argumentar que o negro nédo foi passivo diante da
terrivel escravizacdo que lhe foi imposta pelo colonizador, levou um tempo para que as
manifestacdes de resisténcia que eram isoladas tornassem coletivas, como enfatizou a estudiosa
antirracista, Amador de Deus (2020), mas ganhou propor¢do de grande relevancia, ainda no
século XVII, com a formacdo do Quilombo de Palmares e sua luta contra o poder do

colonizador.

Esses exemplos, somados a outros no Brasil e vindo de outros paises também,
demonstram a forca de combate a subalternidade que foi imposta ao africano e seus
descendentes. Essa resisténcia organizada do povo negro, ao longo dos séculos, tem

denunciado os silenciamentos e sensibilizado os legisladores a organizarem e sancionarem leis
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que tem garantido direitos, que Ihes foram negados ao longo da Historia. Leis como a
10.639/03, que garantem ao povo negro e a sociedade em geral, a obrigatoriedade da
escolarizacdo dos saberes de matriz africana que foram excluidos da vida escolar do estudante
brasileiro. Isso permite as escolas que sejam criadas praticas, que possam ajudar na
desconstrucdo da imagem negativa que foi forjada em relacdo ao povo negro, e que tem
proporcionado danos irrepardveis a dignidade dessa populagdo que é imensa maioria no pais.

Danos como o preconceito e a discriminacao racial que se perenizam na sociedade.

Para melhor situar acerca das bases legais que garantem um processo de educacao plural
e inclusiva no Brasil e que, a luta do povo negro ao longo do tempo, foi decisiva para elaboragéo
e sancionamento delas, podemos elencar as seguintes: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNERER) e o Plano nacional de implementacdo das DCNERER. Infelizmente muitos
profissionais que atuam na educacao, desconhecem as leis e propostas inovadoras, isto, porque
mesmo tendo se passado vinte anos do sancionamento da lei 10.639/03 muitas escolas no pais
ainda ndo implementaram em seu curriculo escolar, pois muitos dos seus servidores
desconhecem o conteldo dessas leis e propostas antirracistas. Vejamos o que dizem Carreira e
Souza (2013):

Diante da tarefa de se efetivar a reeducagéo das relagdes raciais, um dos primeiros
passos € conhecer “pra valer” os conteldos das leis que orientam os sistemas de
ensino, em especial, a LDB, alterada pela Lei n. 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e seu Parecer, aléem do Plano Nacional de
Implementagdo da Lei n. 10.639/2003. E necessario também conhecer e refletir
coletivamente sobre qual o histérico dessas leis e documentos e quais sdo suas
implicacdes para a vida escolar, visando construir uma acdo mais efetiva no cotidiano
(Carreira e Souza, 2013, P. 50)

Para que se possa falar em educacdo para as relacbes étnico-raciais no Brasil é
importante enfatizar, aqui, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB.
Documento que fundamenta a educagéo escolar nacional. Nela est&o contidos os alicerces que
norteiam as ag¢les praticadas em todos os niveis de Ensino. A LDB em vigor em solo nacional
é a Lei 9394/96. Em seu bojo estéo previstos os principios e a finalidade da educacéo brasileira,
assim também sdo legalizadas normatizacGes sobre a organizacdo do sistema escolar nacional,

no que diz respeito aos curriculos da educacéo basica.
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Contudo, neste documento ndo existia uma garantia de uma politica
reparadora/compensadora dos danos causados, historicamente, pela sociedade brasileira aos
negros. Os danos a que me refiro relacionam-se a negacdo ao acesso ao conhecimento
sistematizado oriundos da ancestralidade africana no contexto escolar por parte do estudante
negro. Neste sentido, foi necessario a alteracdo da legislacdo educacional, tornando obrigatério
0 ensino dos saberes historicos e culturais dos afro-brasileiros detalhados na Lei 10.639 e que

alterou a LDB, com a insercdo do Art. 26-A.

H4 registros historicos que denunciam a cumplicidade do estado de direito brasileiro,
no processo de exclusdo da populacdo negra do sistema escolar, € o que normatizam decretos

da época do Império, observemos:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de
1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir 0 acesso pleno dessa populagéo aos
bancos escolares (Brasil, 2004, p.7)

Essa segregacéo legalizada, que ocorreu, sobretudo, pela sociedade colonial e imperial,
deixou marcas negativas na sociedade brasileira, resultando em um conjunto de fatores nocivos
ao negro, apos esses periodos em que imperou formas de governos escravagistas. Visto que,
mesmo com a “abolicdo da escravatura”, nessa ilusdo de uma pseudoliberdade, o negro
continuou privado de direitos. A ele ndo foi garantida condicBes dignas de vida, tais como

moradia, educacdo e trabalho.

Segundo Amador de Deus (2020, p. 31-32), “o estado tem poder fundamental tanto no
alivio quanto no aumento das dificuldades das vitimas do racismo”. Isto reflete a importancia
da forca politica do movimento negro organizado e que tem influenciado as decisfes politicas
do estado de direito brasileiro. Esses eventos que constituem movimentos de base popular, tem
conseguido representatividade nos meios governamentais, e a aprovacdo de leis que
determinam o ensino escolar pautado na énfase ao ato de se fazer justica a divida social
reconhecida pelo estado de direito brasileiro para com os afrodescendentes, é fruto do
enfrentamento contra a discriminacdo e o racismo travado pelo povo negro ao longo do tempo.

Amador de Deus, afirma que:

A posigdo de um grupo provém, quase sempre, de seu acesso ao poder da maquina
do estado, por sua vez, o poder do estado pode se manifestar de diversas maneiras,
que vdo desde o que se pode chamar de “defini¢do racial” até o controle das
oportunidades de emprego, educacdo habitacdo etc. (Amador de Deus, 2020, P.31-32)
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Embora, o povo negro ainda ndo tenha conquistado os seus direitos em sua plenitude,
haja vista que, quem ainda controla o poder politico, € uma elite que mantém as caracteristicas
colonialistas, tem conseguido grandes conquistas, como ocorre no campo educacional. A

alteracdo da LDB, com a introducdo do Art. 26-A, € um exemplo.

Veja o0 que continha e contém, o art. 26, paragrafo 4°, acerca da educacdo pautada na
diversidade étnico-racial brasileira: “O ensino da Historia do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente

das matrizes indigena, africana e europeia.” (Brasil,2018, P. 21)

Amancio (2008), comenta que o enunciado, o dito neste artigo da LDB, possibilita a
seguinte interpretacdo: que a parte diversificada citada indicava (antes da lei 10.639) que nédo
havia obrigatoriedade, nem explicitacdo do enfoque aos recortes, referentes ao processo
historico excludente pelo que passou o elemento negro desde o processo diaspérico aos dias
atuais no contexto da sociedade brasileira. Segundo a autora, no Artigo 26, Paragrafo 4°, tornava

norma que,
[...] as referéncias indigenas, africanas e europeias continuariam a ser tratadas como
sempre foram: superficial, e exoticamente. Dessa forma, embora garantisse
legalmente a iniciagdo aos contextos socioculturais da diversidade nas matrizes
brasileiras, o texto articulava sua expressdo a paradigmas ideolégicos e valores

eurocéntricos, o que interferiria- e interferiu- na conducéo efetiva de ac¢Ges inclusivas
e afirmativas resultantes do que fora dito na LDB/96 (Amancio, 2008, P. 34)

A pesquisadora em questdo diz que a lei 10.639/03, institucionalizou, tornou
obrigatdrio a necessidade da insercdo dos saberes africanos e afrodescendentes no ensino formal
brasileiro ao alterar o artigo 26 da LDB, que incluiu o artigo 26-A. Veja como ficou o teor deste
artigo da LDB, ap0s a sanc¢do da referida lei:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

81° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, & luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2004, p. 35):

A lei se fez necessario para que possa democratizar saberes excluidos historicamente do
material didatico das escolas brasileiras e da pratica docente. E uma forma compensadora para
com uma populacdo que é imensa maioria no conjunto total da populacdo do pais. A esse

respeito, Amancio (2008), assevera que essa obrigatoriedade (contida na Lei 10.639/03) nao
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seria necessaria se as pesquisas ndo indicassem negativamente aos negros e descendentes altos
indices de: baixa autoestima, maior nimero de desempregados, péssimas condi¢des de moradia,
salde e educacdo. Sem falar nos deboches, piadas de mau gosto e tudo de negativo que afeta o
afrodescendente no seio da sociedade nacional em diversos aspectos de sua vida. (Amancio,
2008, p. 35)

Depois do sancionamento da Lei 10.639 é importante destacar que foram aprovados em
2004, o Parecer (CNE/CP 03/2004) e a Resolu¢do (CNE/CP01/2004) pelo Conselho Nacional
de Educacéo. Esses eventos regulamentaram e instituiram as Diretrizes Curriculares nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (DCNERER).

As DCNERER detalham os passos para que o trabalho didatico envolvendo a Histéria
e a Cultura Afro-Brasileira e Africana seja desenvolvido na sala de aula, ou seja, garantem o
direcionamento para a implementacdo da Lei 10.639 e enfatizam que, prioritariamente, 0s
cursos de formacdo de professores estdo obrigados a incluir os contetdos que obrigatoriamente
sdo determinados pela lei citada neste paragrafo. Além disso, elas ampliam a lei, ao inserir a
Historia e Cultura Africana, ampliando o direito a0 povo negro ao acesso as raizes do
conhecimento desenvolvido ao longo do tempo que tem suas raizes na diaspora africana, ou

seja, toda manifestacdo contida nas africanidades tem suas raizes no continente Africano.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais:

As alteracdes propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/1996 pela Lei
10639/2003, geraram uma série de acbes do governo brasileiro para sua
implementacéo, visando inicialmente contextualizar o texto da Lei. Nesse sentido, o
Conselho Nacional de Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10 de marco de 2004), onde séo
estabelecidas orientacGes de contelido a serem incluidos e trabalhados e as necessarias
modificag¢Oes nos curriculos escolares, em todos os niveis e modalidades de ensino. A
Resolugdo CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 2004, detalha os direitos e
obrigacbes dos entes federados frente a implementagdo da Lei 10639/2003
(BRASIL,2009, P.14)

Para que sejam implementadas as acGes que determinam a lei 10.639 e que séo
detalhadas pelas DCNERER, ¢ afirmado nessas diretrizes que o governo articulard com “os
estados, os municipios, as ONGs (Organiza¢Ges Nao-Governamentais) e a iniciativa privada
para efetivar os pressupostos constitucionais [...]” (Brasil, 2004, p. 08). E importante salientar,
também, que a LDB, no inciso V do paragrafo 9°, apesar de ndo se referir explicitamente a lei

ja citada (10.639), afirma que cabe a unido:
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estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 2018).

Essa citacdo contida no Art. 9° da lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional, ja
leva em consideracédo as alteragdes feitas pela lei 10.639 nos Artigos 26-A e 79-B, indica que
estados e municipios devem implementar em seu curriculo o ensino da Historia e Cultura Afro-

brasileira e Africana em seus respectivos sistemas educacionais.

Vejamos o que diz a LDB, ainda em relagéo, especificamente, aos estados, a escola e

aos docentes, pois € 0 que interessa para este estudo:

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

Il — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacao, integrando e coordenando as suas acgdes e
as dos seus Municipios;

V — Baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — Elaborar e executar sua proposta pedagogica;
IV- Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

VII — informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execuc¢do da proposta pedagogica da escola;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:
| — Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino; (Brasil, 2018, P. 13);

Portanto, como se observa, deve haver a articulacdo da unido com os estados, municipios
para a implementacdo das leis: 9394/96 (LDB), 10.639/03, lei 11.645/08 que alteram a LDB,
sobretudo, com a alteracdo do Art. 26, que acrescido pelo Artigo 26-A, determina o seguinte:
“Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se

obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

No que tange a escola, “enquanto institui¢do social responsavel por assegurar o direito
da educacdo a todo e qualquer cidaddao”, possui autonomia de acordo com o que esteja
consolidado em seu Projeto Politico Pedagdgico, de elaborar sua proposta pedagdgica pautada

no que determinam as leis educacionais antirracistas. Compreendo que a escola deve
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posicionar-se pedagogicamente e politicamente, contra toda e qualquer forma de discriminagéo
racial, pois segundo as DCNERER:

A luta pela superagéo do racismo e da discriminacéo racial é, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga
religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicdo
Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os cidaddos e instituicdes,
inclusive, a escola (Brasil, 2004, P. 17).

No que diz respeito ao professor, ele é responsavel pela elaboracdo juntamente com os
demais componentes da comunidade escolar, assim como pela execugdo dessa proposta
pedagogica, proposta que atenda a demanda étnica diversa de que é composta a populacéo
brasileira. O professor deve rever as velhas préaticas centradas no etnocentrismo herdadas das
praticas coloniais e que teimam em permear a pratica pedagogica na atualidade, negando a
diversidade étnica, cultural e historica da sociedade em que vivemos. Neste sentido, para que
haja €xito “a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade
racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes

étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos” (Brasil, 2004, P. 16)

Diante do exposto, e tendo em vista que a pesquisa ocorre em uma escola da rede
estadual do Amapa4, farei uma abordagem a seguir acerca de como a secretaria de educacgéo
estadual do Amapa esta articulada as politicas publicas Ministério da Educacdo e Cultura do
Brasil (MEC), aos documentos que determinam a inser¢do do ensino ligado as relagGes étnico-
raciais.

1.2 As bases legais da educacédo para as relacdes étnico-raciais no Amapa: Lei
10.639/03 e Lei 1.196/08

A escola ao longo do tempo, segundo Althusser Apud Freire (2004, p. 37), tem exercido
o0 papel de aparelho reprodutor da ideologia do estado. Diante dessa ideia, considero que a
instituicdo escolar tem reproduzido uma educacdo eurocéntrica no contexto da sociedade
brasileira, excluindo desse processo 0s ndo brancos. Para Ribeiro (2019), “o privilégio social
resulta no privilégio epistémico, que deve ser confrontado para que a histdria ndo seja contada
apenas pelo ponto de vista do poder. E danoso que, numa sociedade, as pessoas néo conhegam
a historia dos povos que a construiram” (p.24).

Abdias Nascimento, intelectual e ativista negro, teorizou acerca do sistema educacional

brasileiro da seguinte maneira:

O sistema educacional [brasileiro] é usado como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro —
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elementar, secundério, universitario — o elenco das matérias ensinadas, como se se
executasse 0 que havia predito a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da
formalidade e da ostentagdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se
consciéncia € memdria e futuro, quando e onde estd a memdria africana, parte
inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizages, as caracteristicas, do seu povo, foram
ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou
negro, é no sentido do afastamento ¢ da alienagdo da identidade negra”. (Nascimento,
1978, P.95)

A esse processo, enfatizado por Abdias Nascimento, a estudiosa Djamila Ribeiro
(2019), baseando-se na filosofa brasileira Sueli Carneiro e em Boaventura Santos, sociologo
portugués, denomina ao processo de apagamento dos saberes do povo negro, de epistemicidio.
Esse processo tem como objetivo manter ou aprofundar a subalternidade dos povos excluidos

pelos herdeiros dos colonialistas no sul global (Ribeiro, 2019, p. 31)

Os herdeiros dos colonialistas ao reproduzirem a ideologia através da escola perpetuam
0 racismo estrutural, mas a escola também pode ser lugar de combate a esse racismo. Diante
disso, considero dialogar com o seguinte raciocinio: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele ou por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender”,
esse pensamento ¢ atribuido ao ex-presidente da Africa do Sul e renomado ativista que foi, da
luta antirracista, Nelson Mandela. Tal racismo poderd apresentar-se de forma explicita e
implicita. Explicitamente através dos xingamentos, das mais variadas formas de violéncias
visiveis, mas também ele se manifesta de forma velada no contexto escolar, através do siléncio
do fazer pedag6gico. Ao falar em fazer pedagdgico, refiro-me ao silenciamento do povo negro
no material didatico trabalhado nas escolas, auséncia de um trabalho constante voltado a
educacdo para as relacBGes étnico-raciais nas unidades educativas e ndo somente nas datas

comemorativas como ocorre em 20 de novembro, por exemplo, mas de forma permanente.

Diante disso, de que maneira o estado do Amapa tem se articulado com a unido para o

combate ao silenciamento do afrodescendente no contexto educacional amapaense?

No estado (do Amap4, a Lei 10.639, foi ratificada pela Lei 1.196/08, de autoria do entéo
deputado Camilo Capiberibe, essa lei foi sancionada pelo governador do estado a época,
Waldez Goes, no dia 19 de fevereiro de 2008.

Art. 1°. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1°. O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro, na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica atinentes a Historia do Brasil.
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§ 2°. Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 2° O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

Art. 3° Cabera ao Conselho de Educacdo do Estado do Amapa, desenvolver as
Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas pela Resolucdo n°. 1, de 17 de junho de
2004, do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno/DF, dentro do regime de
colaboracéo e de autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 4° O prazo para implementacdo do estabelecido no caput do art. 1° desta Lei,
sera de 01 (um) ano, contados da publicacdo desta Lei.

Paragrafo tnico. A Escola de Administracdo Publica do Estado disponibilizara curso
de especializagdo para os professores de historia da rede de ensino fundamental e
médio, visando ao atendimento do ensino estabelecido no caput do art. 1°.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (Amap4, 2008)
Alei 1.196, adere na integra a lei 10.639/03, mas apresenta acréscimos visando adequar-

se a realidade amapaense. Vejamos, 0S acréscimos:

[...] Art. 3°. Cabera ao Conselho de Educacdo do Estado do Amap4, desenvolver as
Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas pela Resolugdo n®. 1, de 17 de junho de
2004, do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno/DF, dentro do regime de
colaboracédo e de autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 4° O prazo para implementacdo do estabelecido no caput do art. 1° desta Lei,
sera de 01 (um) ano, contados da publicacdo desta Lei.

Paréagrafo tnico. A Escola de Administracdo Publica do Estado disponibilizara curso
de especializacdo para os professores de histéria da rede de ensino fundamental e
médio, visando ao atendimento do ensino estabelecido no caput do art. 1°.
(Amapa,2023)

Diante das alteracdes acrescentadas a lei em discussdo, relacionadas ao contexto do
estado do Amap4, é importante destacar o que diz o Art. 3° e o paragrafo Unico do Art. 4°. No
Art. 3° diz que cabera ao Conselho de Educacdo do Estado do Amapa (CEE/AP) desenvolver
0 que esta instituido pela resolucdo n°. 1, de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de
Educacdo. Sabemos que se trata do desenvolvimento do que determina as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana no processo do desenvolvimento da educagdo formal

brasileira.

No que tange, a0 que é expresso no Artigo 4° paragrafo Unico, em que é
determinado: “A Escola de Administracdo Publica do Estado disponibilizara curso de
especializacdo para os professores de historia da rede de ensino fundamental e médio, visando
ao atendimento do ensino estabelecido no caput do art. 1°”. O que chama a atengéo neste artigo
da Lei 1.1996/08, é que a lei limita a formacdo continuada relacionada a educacgdo para as
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relacfes étnico-raciais somente para os professores de Historia. Sendo que Histdria e Cultura

permeiam todo o curriculo escolar.

Neste sentido, conduzido este processo investigativo busquei tinformacbes na
Secretaria de Educacdo e, segundo um dos técnicos representantes do Nucleo de Educacdo
Etnico- Racial, cuja Sigla é: NEER, ligado a Secretaria Estadual de Educagio do Amapa
(SEED), informou que a Escola de Administracdo publica do Amapa (EAP), ndo ofertou
nenhum curso de especializacdo aos professores de histdria do Ensino Fundamental e Médio,
com énfase no ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Contudo, o governo contratou
uma instituicdo de ensino superior particular para ministrar um curso de pos-graduacéo (latu
sensu) para realizar uma formacdo com énfase nas relacdes étnico-raciais para um numero

limitado de professores da rede estadual em 2013.

Para embasar o que foi dito acima, a pesquisa realizada por Rodrigues; Custddio; Foster
(2018, P. 131), os quais, sustentam que na tentativa de implementar e atender as a¢cdes previstas
na legislacdo federal e estadual, o0 Governo do Estado do Amapa, através do NEER, “6rgdo
ligado a SEED firmou um acordo com a Faculdade Atual para a realizacdo de um curso de pos-
graduacdo para docentes da rede estadual de ensino que atuam na capital do Estado e no

campo”. (Rodrigues; Custddio; Foster, 2018, p. 131)

Esse curso de po6s-graduacdo, segundo que foi informado pelo técnico do NEER, néo
foi destinado somente aos professores Historia, mas “foi ofertado para profissionais da
educacdo interessados na tematica, independente da sua formacéao. Foram disponibilizadas cem
(100) vagas!”, sendo que, “segundo a Secretaria da Secretaria Extraordinaria de Politicas
Afrodescendentes (SEAFRO), o curso foi custeado pelo Governo do Estado e teve a duragédo
de oito meses”. Dessas vagas destinadas para o curso, 70% foram preenchidas merecidamente
para professores das 26 seis escolas quilombolas do estado do Amapa (Rodrigues; Custédio;
Foster, 2018, p.132).

Ainda de acordo com os pesquisadores citados:

A realizagdo do curso atendeu as exigéncias da Proposta de Plano Nacional de
Implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educago das Relagdes Etnico
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme
Lei n°10.639/2003. Participaram do curso cem (100) professores/as do quadro efetivo

1 Essa informacéo partiu do técnico educacional do NEER Prof. Alci Jackson Soares da Silva (Professor/Técnico do
Nucleo de Educac3o Etnico Racial da SEED/AP). Acrescento que quando me referi a tecnico do NEER, refiro-me 3
pessoa citada aqui.
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da rede estadual de ensino, com uma carga horéaria de 360 horas divididas em doze
(12) moédulos com carga horéaria de trinta horas de 30 horas cada médulo como se
observa: Historia e Cultura Afro-Brasileira, Historia da Africa I, Historia da Africa |1,
Escraviddo e Identidade Africana na Amazbnia/ Presenca Negra no Amapa,
Religiosidade Africana e Afro-Brasileira, Raca, Género e Sexualidade Africana,
Estado, Sociedade Civil e Questfio Etnico racial no Brasil — O Movimento Negro,
Literatura Oralidade Africana, Historia, Pluralidade Cultural e Parametros
Curriculares Nacionais, Oficina: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
Oficina de Producdo de Material Didatico, Metodologia da Pesquisa Educacional

(Rodrigues; Custddio e Foster, 2018, P. 131).

E possivel constatar que o curso foi embasado no que orienta as DCNERER, tendo em
vista que enfatiza a Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana determinada pela lei
10.639/03 e sua correspondente amapaense, a Lei 1.196/08. No entanto, é perceptivel que houve
morosidade para que ocorresse tal fato. Tendo em vista que somente dez anos apds o
sancionamento da lei nacional, e cinco anos apds a lei estadual para que houvesse um curso de
formacdo continuada para os professores da rede estadual com foco voltado as relagfes étnico-
raciais, haja vista que, levando-se em consideracdo o histérico de formacédo de docentes no
estado? de uma maneira geral, é precério, imagine nas especificidades voltadas para o ensino
da histéria e cultura afro-brasileira, Africana e indigena, vitimas do epistemicidio causados pelo
colonialismo etnocéntrico. E, as leis, tanto federal, quanto estadual que tornam obrigatérias o
ensino das tematicas negras nas salas de aula das instituicGes educacionais amapaense, vém
garantir uma politica educacional reparadora, visando a inclusdo dos saberes que tém suas
origens, Segundo Amador de Deus (2020), desde a mae Africa, trazidos na abominéavel travessia
do Atléntico pelos ancestrais dos afrodescendentes, mas que foram silenciados em nome da

pseudossupremacia racial branca ao longo da histéria nacional

Nesse sentido, compreendo que é possivel afirmar, segundo as DCNERER, que as
politicas afirmativas voltadas para as questdes compensadoras e reparadoras dos direitos dos

negros, tenham como meta garantir,

o direito dos negros, assim como de todos cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes &reas de conhecimentos;
com formacdo para lidar com as tensas relagcdes produzidas pelo racismo e
discriminacdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes entre
diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus,
de asidticos, e povos indigenas. Estas condi¢des materiais das escolas e de formacéo
de professores sdo indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para todos, assim
como 0 é o reconhecimento e valorizagdo da historia, cultura e identidade dos
descendentes de africanos. (Brasil, 2004, p. 11-grifos do pesquisador)

2 yer RODRIGUES; CUSTODIO E FOSTER (2018)
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As DCNERER enfatizam a necessidade da qualificacdo dos professores para lidar com
as tensas relagdes marcadas pelo racismo, no entanto a formagéao proporcionada pela SEED/AP
através do NEER, além de tardia, abrangeu uma pequena proporcdo da quantidade de
professores da rede estadual pois, segundo dados do portal digital do Governo do Amapa o
estado registrava no comeco de 2023, cerca 7.595 professores para trabalhar com um total de
110. 585 alunos, lotados em 383 escolas. Vale lembrar que estdo inclusos neste demonstrativo

0 nimero de professores e discentes de areas quilombolas e indigenas.

Acredito ser necessario descrever aqui a distribuicdo dos alunos, por nivel e segmentos
de ensino. Eles estdo distribuidos da seguinte forma: sdo 21.812 alunos matriculados nos anos
iniciais (fundamental 1); 48.384 nos anos finais (fundamental 2); 28.457 no ensino médio; 9.700
alunos na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); 1.565 na Educacdo
Profissionalizante; 6.999 matriculados na educacdo especial®. Considero essa informagio
importante, porque se os professores forem contemplados com a formagéo continuada com base
na educacao para as relacdes étnico-raciais e compartilharem com esses 110.585 estudantes,
pessoas em processo de formacdo humana, o estado do Amapa estaria contribuindo

grandemente para o combate a discriminacédo e preconceito racial na sociedade amapaense

Acredito ser importante citar aqui que, em 2014, o governo do estado do Amap4, atraves
da Escola de Administracdo do Estado (EAP), em parceria com a Faculdade tecnoldgica do
Amapa (FTA), ofertou quatrocentos e oitenta (480) vagas para os docentes da rede estadual da
educacao bésica, tais vagas, segundo Rodrigues, Custodio e Foster (2015), foram distribuidas
em dez (10) cursos, abrangendo professores de diversas disciplinas que integram o curriculo

das escolas estaduais.

Sobre essas informacdes, quero enfatizar aspectos do curso que foi ofertado aos
professores de lingua materna, que foi a Especializacdo em Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa e Literatura pelo fato de a pesquisa estar relacionada a essa disciplina. Foi um curso,
que ocorreu em um periodo de dezoito (18) meses entre 2014 e 2015; para ingressar no curso
foi realizado um processo seletivo, levando-se em consideragcdo o tempo de servi¢o enquanto
professor (a) na disciplina. Nesse processo de sele¢do foram selecionados (as) cinquenta (50)
docentes que atuam na sala de aula ministrando aulas de Portugués/Literatura. Os componentes
curriculares que fizeram parte do curso foram as seguintes: Educacdo trabalho e relacbes

humanas; Metodologia e didatica no ensino da semantica e sintaxe na Lingua Portuguesa;

3Ver em https://www.portal.ap.gov.br/noticia
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Midias, tecnologia e aprendizagem aplicada a pratica do Ensino da Lingua Portuguesa e
literatura; Metodologia do trabalho cientifico; Organizacg&o e estratégias de ensino; Instrumento
e técnicas de ensino da literatura portuguesa; Linguistica Textual; Metodologia do ensino da
literatura ; Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Varia¢des linguisticas e ensino do
Portugués; Libras no contexto escolar; Ludicidade; literatura juvenil e ensino, Literatura

amazonica e amapaense; Trabalho de Conclus&o de curso®.

Todavia o que ndo foi levado em consideragdo na grade curricular do curso, foi a
Educagcéo para as Relagdes Etnico-Raciais e Literatura afro-brasileira e Literaturas africanas de
Lingua Portuguesa, por exemplo, haja vista que o curso foi oferecido em 2014 e j& havia
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira determinada pela Lei
10.639/03.

A formacdo do professor é imprescindivel para o trabalho na luta antirracista no

contexto educacional, pois como diria Karl Marx, nas Teses sobre Feuerbach:

o0s homens séo produtos das circunstancias e da educacao e de que, portanto, homens

modificados sdo produtos de circunstancias diferentes e de educacdo modificada,
esquece que as circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o
préprio educador precisa ser educado. (Marx,2022, tese: 3)

Portanto, para que haja mudanca na maneira de se desenvolver o ato educacional
brasileiro, de uma forma geral, é importante que haja, por parte do governo Federal em parceria
com estados e municipios, formac&o para educacio das Relacdes Etnico-Raciais para todos o0s
professores que atuam na educacao basica, possam a partir de bases tedricas, tomar consciéncia
que vivemos em um pais de etnias e culturas diversas e, ndo em uma “democracia racial”. E,
que, esses educadores possam associar 0 conhecimento teérico adquirido durante a formacao
inicial ou continua a realidade de seus estudantes, pois segundo Marx (2022), “[...] na praxis
gue o ser humano tem de comprovar a verdade, isto é, a realidade e o poder, o caracter terreno
do seu pensamento”. Nesse processo dialético, haverd maiores possibilidades de que a lei
nacional, 10. 639/03 e a lei 1.196/08; possam ser implementadas com maiores éxitos no estado

do Amapa.

4 Essas informacdes acerca dos componentes curriculares foram retiradas do histdrico escolar que acompanha
o certificado de conclusdo do curso em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, do qual
participou o pesquisador
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1.3 O ensino da literatura nos documentos oficiais que norteiam os anos finais do
Ensino Fundamental nas escolas amapaenses

Informo que com o intuito de ndo fugir ao tema desta pesquisa, que focaliza o ensino
das literaturas africanas na escola, farei uma abordagem levando em consideracdo o que esta
escrito nas leis 10.639/03 e sua ratificadora no estado do Amapéa 1.196/08, especialmente no
paragrafo 1° do Art. 1°, que determina, o seguinte: “Os conteddos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de

Educagdo Artistica e de Literatura ¢ Historia Brasileiras” (Brasil, 2003).

E importante salientar que no paragrafo 1°, do Art. 1°, da Lei 10.639, diz que o contetido
de Historia e Cultura Afro-Brasileira que passa a ser obrigatorio, incluso no At. 262 da LDB,
incluira “o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (Brasil,
2003).

Nesse sentido, o ensino da literatura ganha relevancia, pois ela esta ligada a Historia e a
cultura, pois o (a) escritor(a) escreve inserido em um contexto histdrico, social e cultural e

segundo Jorge e Amancio (2008):

O trabalho com a Literatura ocupa um lugar privilegiado no atendimento dos objetivos
da Lei 10639/03, uma vez que a Literatura cria oportunidades diversas para discutir
aspectos culturais histdricos do continente africano como do Brasil, bem como
fomentar o pensamento critico acerca de realidades diversas (Jorge e Amancio, 2008.
p 108).

Diante dessa opinido, teorizada pelas autoras, apresento o que pensa Silva (2016),

A historia da Africa e dos afro-brasileiros ndo devem ser escritas e estudadas em
perspectiva eurocéntrica, assim como a sabedoria enraizada na experiéncia de ser
africano ou africana na didspora, como o sdo originariamente os negros brasileiros,
ndo tem como ser apreendida e compreendida separadamente das histdrias e culturas
dos povos africanos (Silva in ernandes, 2016, p. 3)

As duas citagOes estdo relacionadas, porque, segundo Nunes (2016), a Literatura
expressa préaticas, costumes, tensdes, cotidianos e modos de ser, ou seja, a configura¢do de uma
sociedade, estabelecida desde o tecido formado por todas as relagdes que ai se concretizam.
Diante dessas colocagdes, pode-se considerar que ao ensinar literatura afro-brasileira, ou
africana na sala de aula o professor promove o encontro do aluno negro com suas raizes

historicas e culturais fincadas na ancestralidade africana.

E tendo em vista um olhar na cultura trazida pelos africanos no processo diasporico para

essa parte da Amazénia, que é o Amap4a, que enveredo em busca de saber de que forma é
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apresentada a obrigatoriedade do Ensino de literatura afro-brasileira e africana no Referencial
Curricular Amapaense (RCA), com o objetivo de pesquisar de que maneira esse documento em
lingua materna, aborda em suas habilidades, essas literaturas .Visto que, esse conhecimento é

de suma importancia neste processo investigativo.

E importante salientar, aqui, que o RCA é uma adequagio da BNCC ao sistema
educacional do estado do Amapa, lembrando que, segundo a LDB no Art. 26, os curriculos da
educacao basica nacional devem ter uma base nacional comum, “acrescentada em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos”
(Brasil,2018).

O Referencial Curricular Amapaense foi aprovado pelo Parecer 111/2018 do Conselho
Estadual de Educacdo com intuito de se adequar as caracteristicas regionais e locais da
sociedade amapaense, pois segundo o texto que consta o historico do processo de construcao
desse documento, apds ser aprovada a BNCC para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,
pelo Conselho Nacional de Educacdo e homologada em 20 de dezembro pelo MEC, os entes
federados obtiveram a posse desta base legal (BNCC), como referéncia obrigatéria para a

(re)elaboracéo dos curriculos em todas as redes e escolas do Brasil.

Com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular - Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, em 2017, e por meio do Regime de Colaboracdo entre Unido,
Estados e Municipios, foi constituido o Comité Estadual de Curriculo, com a
responsabilidade de coordenar as atividades de reelaboracéo curricular no Estado do
Amap4, tendo como referéncia inicial as propostas curriculares disponibilizadas pelas
Redes Publicas: Estadual e Municipais de Educacéo. (Amapa,2018, p.02)

Esse Comité instituiu um grupo de redatores. Tal grupo elaborou um documento
preliminar e submeteu-0 a consulta publica; o intuito de tal consulta publica, era que 0s
profissionais da educacéo, juntamente com a comunidade de um modo geral participassem com
sugestdes, visando o aperfeicoamento do documento. Preliminarmente, o documento recebeu
68.028 (sessenta e oito mil e vinte e oito) contribuigdes, sendo destas, 83,8% realizadas por
professores®. O Referencial Curricular Amapaense que corresponde a base nacional comum
curricular e a parte que se adequa a realidade social, econémica, historica e cultural do estado

do Amapa, foi aprovado pelo Conselho Estadual de educagdo em 19 de dezembro de 2018.

5> Informacdes retiradas do parecer 111/2018-CEE/AP
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A populacdo do Amapa é composta por 78,5% de pessoas negras, levando-se em
consideragdo aqueles que se autodeclaram pretos e pardos, como compreende o IBGE®, além
disso, ha varios quilombos reconhecidos pela unido. Neste sentido, é importante lembrar que,
na travessia diasporica do Atlantico, os africanos foram transformados em mercadoria,
destituidos de sua humanidade, coisificados; contudo, segundo Amador de Deus (2020, p. 36),
“os africanos que cruzaram 0s oceanos ndo vieram sozinhos, trouxeram consigo divindades,
visbes de mundo, alteridades-linguistica, artistica, étnica, religiosa, diferentes formas de
organizag¢ao social e diferentes modos de simbolizagdo do real”. Mas de que forma 0s saberes
dos povos afrodescendentes sdo abordados no RCA no componente curricular de Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental?

A Lingua Portuguesa ¢ um componente curricular integrado a area de linguagem.
Apresenta-se organizado, contemplando os “Campos de Atuac¢do”, os quais detém a
mesma importancia dos eixos tematicos na organizacdo dos objetivos e habilidades a
serem desenvolvidos durante todo o Ensino Fundamental, evidenciando uma das mais
relevantes mudancas da BNCC: demandar o protagonismo dos alunos, desde os dos
anos iniciais, destacando a necessidade de contextualizar as “Praticas de Linguagem”.
Nessa direcdo, devem ser considerados os campos de atuacdo: Campo artistico-
literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/midiatico e
Campo de atuacdo na vida pablica. (Amapa/RCA, 2018, p.12)

Neste estudo farei uma abordagem de como a parte diversificada do RCA, introduziu a
realidade sociocultural amapaense, especificamente, no campo artistico-literario. Apoés tal
abordagem, focarei nas habilidades que direcionem o ensino de literatura afro-brasileira,

africana que facam parte da parte diversificada e que enfatizem a cultura afro-amapaense.
Vejamos o que leva em consideracdo o campo artistico-literario:

O que estad em jogo neste campo é possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestacBes artisticas e
producdes culturais em geral, e com a arte literdria em especial, e oferecer as
condicOes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica. [...]Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral —
possa alcangar seu potencial transformador e humanizador, é preciso promover a
formacdo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas
também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e
preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas
com outros leitores-fruidores. [...JAqui também a diversidade deve orientar a
organizacao/progressdo curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras —
contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de
outros paises — devem ser contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura
juvenil, a tradicdo oral, 0 multissemiotico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre
outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do
letramento da letra. (Amapa/RCA,2018, p. 305)

6 Informacdes do DIEESE a partir de pesquisa realizada pelo PENAD/IBGE no segundo trimestre de 2022.
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O referencial curricular amapaense segue a estrutura metodoldgica da BNCC, aderindo-
a e acrescentando suas peculiaridades. Podemos constatar no que foi descrito no campo acima
que ha uma primazia pela democratizacdo do ensino da arte e da literatura’, pois diz que
criancas, adolescentes e jovens dos anos finais do Ensino Fundamental, devem ser
possibilitadas a entrar em contato as manifestacdes artisticas e em especial as literarias. E de
conhecimento de todos que o consumo, a compreensdo dos aspectos que envolvem essas
manifestacdes humanas era daqueles que detinham o poder econdmico, a burguesia. Entretanto,
Antonio Candido (1995, p. 175), afirma que:

[...]Ja literatura é um bem indispensavel, ao lado do vestuario ¢ da comida “[..] ¢
importante a consciéncia de cada um a respeito, sendo indispensavel fazer sentir desde
a infancia que os pobres e desvalidos tém direito aos bens materiais (e que, portanto,
ndo se trata de exercer caridade), assim como as minorias tém direito a indispensavel
deste universo. (CANDIDO, 1995, p.175)

Ainda segundo esse estudioso, ninguém passa um dia e uma noite sem mergulhar no
universo da ficgdo e da poesia, tendo em vista que a literatura esta presente em cada um de nos
sejamos analfabetos ou eruditos ela esta presente na “anedota, no causo, historia em quadrinhos,
cangdo popular [...]” (Candido, 1995, p. 176). A isto acrescento que, no contexto amapaense,
ela (a literatura) esta nos cantos do Marabaixo, nas ladainhas sincréticas das festas de santo nos
quilombos, nos cantos dos terreiros do candomblé, dentre outras manifestacdes do povo.

O campo artistico-literario enfatiza o trabalho pedagdgico pautado na diversidade: “[...]
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser contemplados [...]”
(Amapa/RCA, 2018). Essa autonomia que € dada a escola e ao professor de Lingua Portuguesa,
de explorar a diversidade literaria regional, nacional e de outros paises, oportuniza que sejam
introduzidos textos que ha muito foram silenciados no ambito escolar. Dentre esses textos,
podemos citar aqueles ligados a manifestagéo cultural afro-amazonicos, assim como textos da

literatura de paises de Lingua Portuguesa.

O Art. 7° da Resolucdo CNE/CP n° 02/2017, diz que a base comum e a parte
diversificada “nao podem ser consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser
planejadas, executadas e avaliadas como um todo integrado”. Portanto, considero nas
habilidades, da parte diversificada relacionadas a realidade local e que serdo elencadas abaixo,

uma maneira que o (a)professor (a) poderd utiliza-las nas aulas de lingua materna,

7 Devemos levar em considerac3o que a literatura é a arte da palavra
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possibilitando o desenvolvimento de um ensino voltado a sensibilizacdo da aprendizagem dos

aspectos estéticos literarios associado a luta antirracista.

(EF69LP-AP 08) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de lendas e mitos que envolvem as comunidades indigenas amapaenses
(Waidpi, Galibi do Oiapoque, Galibi Marwono, Karipuna do Amapa e Kalipur),
identificando os elementos da narrativa e todos os recursos linguistico que
contribuiréo para o reconhecimento literario e cultural do estado.

(EF69LP-AP09) Identificar as variedades linguisticas e as linguas faladas nas
comunidades indigenas do Amapa, Registrando, em &udio e video, eventos de fala
(cantos, rezas, narrativas, depoimentos), que ainda resguardam tracos linguisticos e
culturais dos Karipuna e dos Galibi Marworno. (Amap4, 2018, p.306-307)

EF67LP30AP15) Produzir um livro das lendas locais indigenas do Oiapoque como
forma de valorizacdo da escrita local. sobre diferentes modos de se iniciar uma histoéria
e de inserir os discursos direto e indireto.

(EF67LPO1AP16) Refletir sobre a importancia da selecdo vocabular de signos
estaticos e dinamicos (substantivos e verbos) em poemas de literatura amapaense,
cancdes populares e de canges do Marabaixo.

(EF89LP-AP06) Desenvolver pesquisas sobre as culturas locais, colhendo relatos,
historias orais, iconografias, fotografias e documentos, como fontes de saberes para a
producdo de textos literarios e ndo-literarios, a fim de celebrar as raizes locais e
compartilhar tais saberes com a comunidade.

(EF89LP-AP03) Relacionar os textos e intertextos com as dangas africanas dos
quilombolas em especial as ladainhas e comparar com as composi¢des dos paises
lus6fonos. (Amapa, P. 305-350)

Os aspectos focalizados por essas habilidades do RCA déao énfase a cultura local.
Podemos observar a énfase nos saberes de origem africana em alguns momentos. 1sso, é algo
positivo no que diz respeito a valorizacdo da diversidade multicultural que convive no espaco
escolar. Nascimento (2018), enfatiza que a historia e a memédria coletiva do povo negro nédo
interessam somente aos estudantes oriundos dessa etnia, mas aos alunos de outras ascendéncias,
principalmente oriundas do continente europeu, pois esses tiveram suas estruturas psiquicas

afetadas pelas informacdes educacionais deturpadas a respeito do negro.

Tendo em vista que o ensino da literatura tem cristalizado em sua tradigdo em seu
processo de ensino, um padrdo candnico eurocéntrico que se distancia da realidade do aluno e,
0s (as) estudantes- em sua grande maioria- que frequentam a escola pesquisada estdo
mergulhados nas manifestacbes populares das comunidades tradicionais de origem mestica
contendo um sincretismo cultural envolvendo elementos da cultura indigena, africanas.
Candido (2006, p. 57), ao falar a respeito da literatura produzida por grupos marginalizados diz

que, as manifestacOes culturais desses deve ser analisado no coletivo e ndo no plano individual:

Né&o podem ser desligadas do contexto, — isto é, da pessoa que as interpreta, do ato
de interpretar e, sobretudo, da situacdo de vida e de convivéncia, em fungéo das quais
foram elaboradas e sdo executadas. Feitas para serem incorporadas imediatamente a
experiéncia do grupo, a sua visdo do mundo e da sociedade, pouco significam



38

separadas da circunstancia, pois, sendo palavra atuante, sio menos e mais do que um

registro a ser animado pelo deciframento de um leitor solitario. (Candido, 2006, P.
57)

Essas manifestacdes sdo, portanto, coletivas carregadas de significado para todo o grupo
que produz e consome o produto cultural. Muitas dessas manifestagdes vém permeadas de uma
poética singular, como é o caso das letras das musicas que acompanham as africanidades como
“a capoeira, o samba, 0 maracatu, a danga do marabaixo, do batuque, do sairé [...] (Videira,
2009, p. 233). Contudo, historicamente falando, o saber escolarizado recebido por estudantes,
provenientes de comunidades, onde ocorrem essas manifestaces culturais, ndo dialoga com
essas africanidades. E necessario, que esses conhecimentos fagam parte do cotidiano escolar
desse aluno para que seja quebrada a colonialidade do curriculo, pois, segundo, Oliveira &
Candau (2010), todos os saberes sejam histdricos sejam culturais que compdem a nacao
brasileira devem fazer parte dos contetdos que permeiam o curriculo escolar e que esses devem
conduzir “[...] & reeducacéo das relagdes étnico-raciais por meio da valorizacao da historia e da

cultura dos afro-brasileiros e dos africanos. (Oliveira & Candau, 2010, p. 32)

Voltando a falar das habilidades elencadas, podemos avaliar que o(a) professor(a) pode
realizar um trabalho focado na realidade dos alunos. Essas habilidades estdo incluidas na parte
diversificada e refletem um pouco das manifestacBes culturais, artisticas das populacBes
tradicionais do Amapa, mas que historicamente foram silenciadas, apagadas do fazer

pedagdgico do docente. Pois como afirma Amancio (2008),

O Brasil é visto miticamente como o paraiso, por exceléncia, da harmonia racial e da
diversidade cultural. Todavia ainda que as manifestacdes folcloricas estejam tdo
intimamente presentes no cotidiano popular, devido ao exotismo com que sao
abordados, ndo chegam a suscitar reflexdes histérico-sociais na maioria dos
expectadores, nem a integrar os curriculos da educagdo nacional brasileira, o que
compromete os processos de identificacdo dos educandos. (Amancio, 2008, p.35)

O educando/a ao se deparar com conhecimentos que fazem parte de seu cotidiano no
contexto escolar, se sentird identificado com o processo educacional, o processo de
aprendizagem ganha sentido, porque o(a) aluno (a) desenvolve o senso de pertencimento as
raizes culturais de sua comunidade que ele/ela no processo de seu desenvolvimento
educacional, possa evoluir seus aspectos humanos em todas as dimensdes. Dentre tais
dimensGes, que se enriqueca a autovalorizacdo, a consciéncia de pertencimento as suas raizes
ancestrais. Neste sentido, estdo presentes nas habilidades do RCA, referéncias a cultura de
matriz indigena e africana. No que diz respeito a matriz africana podemos observar na seguinte
habilidade:
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(EF89LP-APQ6) Desenvolver pesquisas sobre as culturas locais, colhendo relatos,
histérias orais, iconografias, fotografias e documentos, como fontes de saberes para a
producdo de textos literarios e ndo-literarios, a fim de celebrar as raizes locais e
compartilhar tais saberes com a comunidade. (Amapa, 2018, p.50).

A partir dessa base curricular, o (a) professor (a) podera alicercar um trabalho, levando
em consideracdo a poeética das manifestagdes culturais dos espagos africanizados que fazem
parte do contexto geografico, social e cultural da escola, l6cus da pesquisa. Nesse contexto
geogréfico, social e cultural encontra-se 0 Quilombo do Curiad, com suas manifestacdes
culturais, como o Marabaixo® com seus cantos e dangas, as festas dos santos e suas ladainhas
gue demonstram sincretismo entre a crenca africana e a crenca imposta pelo eurocentrismo: o

cristianismo.

O termo “espagos africanizados”, citado no pardgrafo acima, ¢ um termo usado pela
estudiosa Petronilha Beatriz (2005, p. 155), para se referir as culturas brasileiras que tém raizes
africanas. Essa autora corrobora com a discussdo até aqui conduzida, quando diz, que 0s
curriculos escolares de todos os niveis de ensino devem valorizar “igualmente as diferentes e

diversificadas raizes das identidades dos distintos grupos que constituem o povo brasileiro” (p.

157).

Nesse sentido, o Referencial Curricular Amapaense (RCA), da énfase a cultura afro-
brasileira nas suas habilidades da parte diversificada. O campo de atuacdo artistico-literario da
énfase na diversidade literaria, quando diz que essa pluralidade deve orientar o ensino, e, consta
na descricao desse campo de atuacao na vida publica, o foco na diversidade. Tal caracteristica
esta relacionada ao envolvimento de diferentes géneros literarios, diferentes “estilos, autores e
autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de
outros paises — devem ser contemplados” (Amapa, 2018, p.12). Embora apareca no RCA, a
énfase pautada em um ensino que priorize a diversidade no campo artistico-literario ha caréncia
no material didatico, nas escolas brasileiras de textos literarios da literatura afro-brasileira e
africana de lingua portuguesa.

1.4 As literaturas africanas de Lingua Portuguesa como meio de implementacéo da
Lei 10.639/03

Poema do futuro cidadao

8 0 Marabaixo composta por ritmo, danca, vestimentas, comida, bebida e estilo literdrio préprio. o Marabaixo é
uma manifestacdo cultural praticada em especial pelas comunidades negras do Amapa. Tornou-se patrimonio
imaterial brasileiro em 08 de novembro de 2018 pelo Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico e Nacional
(IPHAN)
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Vim de qualquer parte
De uma Nacdo que ainda néo existe.

Vim e estou aqui

N&o nasci apenas eu
nem tu nem outro...
mas irméo
Mas
Tenho amor para dar as méos-cheias

Amor do que sou e nada mais

E tenho no coragéo
Gritos que ndo sdo meus somente

Porque venho de um pais que ainda nao existe.

Ah! Tenho meu amor a rodos
para dar
do que sou.
Eu!
Homem qualquer

De uma nagéo que ainda ndo existe.

(Craveirinha, José. In Chigubo, 1964)

Este poema, de autoria do poeta mogambicano José Craveirinha, carrega nas entrelinhas
o0 contexto histdrico de lutas pela libertagdo das entdo col6nias africanas do terrivel dominio de
Portugal. As literaturas produzidas nas areas que hoje sdo estados soberanos, reconhecidos
internacionalmente, estavam ligadas diretamente a luta de libertacdo das na¢es, cujo idioma
oficial é a Lingua Portuguesa: Angola, Cabo verde, Guiné-Bissau, Mogcambique, Sdo Tomé e

Principe.

As literaturas produzidas nesses paises comegaram a se projetar no Brasil na década 70,
e segundo Chaves (1996), isso ocorreu sob o signo da resisténcia a aceitacao dessa leitura em

solo brasileiro, tendo em vista que o conjunto dessas producdes literarias, constituiam um,
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repertdrio que representavam nagdes cuja existéncia ndo era sequer reconhecida pela
ordem politica internacional e, além do mais, compostos majoritariamente, por textos
onde se inscrevia vivamente um claro desejo de libertacdo social, o estudo dessas
literaturas sO poderia nascer identificado pela marca da marginalidade tipica de
atividades inscritas na contramdo dos desejos da oficialidade. Seria, portanto,
previsivel que num pais dominado pela sombria realidade de uma feroz ditadura
militar, como o Brasil daqueles anos de chumbo, um projeto de tal natureza ndo fosse
serenamente instituido. (Chaves, 1996, p. 76).

Essa producéo literaria que enfrentou resisténcia por parte da comunidade académica
tradicional no Brasil, surgiu a partir do periodo de enfrentamento direto ou assimétrico ao
colonialismo portugués, que se estenderam de 1940 a 1970, as representacbes no contexto
literdrio se consolidaram, trazendo as claras “as ambiguidades das relagdes
colonizador/colonizado, bem como as distintas realidades locais, principalmente no que tange
as praticas racistas portuguesas e as tentativas de silenciamento por parte dos salazaristas|...]”

(Amancio, 2008, P. 51).

Na década de 40, em plena ditadura de Antonio Salazar, surge uma literatura africana
de lingua portuguesa que desponta como arma de combate ao colonialismo. Uma literatura que
ndo expressa 0s designios do colonizador. Essa literatura, de acordo com a viséo de Ferreira
(1987) é:

[...] o inverso da literatura colonial. O universo africano perspectivado de dentro,
consequentemente saneado da visdo folclorista e exotica. No espaco material e
linguistico do texto o negro é privilegiado e revestido de um tratamento literario -
embora ndo sejam excluidas as personagens europeias [...]. E o Africano que
normalmente preenche os apelos da enunciacdo e é ele quase exclusivamente,
enquanto personagem ficcional ou poética, o sujeito do enunciado. Os cuidados e 0s
esmeros do sujeito enunciador sdo os de organicamente moldar o enunciado com 0s

ingredientes significativos e representativos da especificidade africana (FERREIRA,
1987, P. 13-14).

Apesar, de Ferreira (1987), usar o termo literaturas africanas de expressdo portuguesa,
0 que Margarido (1980) discorda, denominando-a literatura africana de lingua portuguesa,
pode-se dizer que € esclarecedor e ldgico, quando distingue a literatura colonial, que veiculava
a ideologia do império portugués, da literatura africana escrita em lingua portuguesa
nacionalista. O texto de Craveirinha transmite o que é dito por Manuel Ferreira (1987), é 0 eu
poético africano que fala, clamando por independéncia politica de um pais que ainda ndo existia
oficialmente. O sujeito do enunciado € a voz africana, no contexto da opressao colonialista do

império portugués.

E dessa Literatura que vai além do estético, que tem um alcance social, sociopolitico.

Literatura nacionalista dos escritores de paises africanos que alcancaram sua independéncia a
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partir de 1974 com a queda da ditadura salazarista que se encaixam como meio de
implementacédo da Lei 10639/03.

Na concepgao tedrica de Gomes (2008), “a Lei 10639/03 e suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais trazem em si uma concepgdo emancipatéria de conhecimento”. Isto
porque, nessa lei estd implicito o fato de que ter uma visdo acerca da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, significa libertar-se da ignorancia a respeito da visdo deturpada da
Africa, dos africanos e seus descendentes; também do ocultamento das lutas de resisténcia
travadas pelo movimento negro em busca de emancipacdo cidadd e epistemoldgica. Tudo isso
tem constituido “empecilhos para a constru¢do de uma educagdo antirracista” que vise a busca
por uma sociedade que valorize todos 0s grupos étnicos, valorize a multiculturalismo e o

Interculturalismo. (Gomes, 2008, p.153).

A respeito, da Africa, por exemplo, segundo Amancio (2008), os referenciais que os

brasileiros tém do continente africano,

[...], sdo principalmente os de miséria e analfabetismo, bem como o exotismo das
roupas coloridas, do batuque e do rebolado, ou seja, um imaginario que em seu cenério
reducionista e preconceituoso, ndo prevé a elaboracdo intelectual e a reprodugdo
literaria (Amancio, 2008, p. 49).

A autora citada acima diz que, a leitura dos textos dessa literatura “¢ uma viagem em
diferenca e durante a trajetoria, montam-se cenarios imaginarios em espagos poéticos e
ficcionais ainda pouco navegados” (Amancio, 2008). S&o poucos navegados, ou seja, pouco
conhecidos do publico brasileiro, primeiramente porque gquando surgiram essas literaturas
nacionalista no cenario académico brasileiro na década de 70, como ja foi citado anteriormente,
0 Brasil passava por uma ditadura militar. E essas literaturas combatiam justamente uma
ditatura, a salazarista do colonizador portugués, os textos dos chamados periodo de
enfrentamento contra a forca do invasor misturavam luta armada e literatura, ha, portanto, algo
de novo nessa literatura, porque ela expressa uma marca regional de Angola, Mogambique,
Guine Bissau, S&0 Tomé e Principe e Cabo Verde, uma marca de libertacdo social. Isso
incomodava 0s meios académicos tradicionais que buscavam uma literatura universal, que
naquele contexto mascarava o0 jugo hediondo do colonizador, pois essa literatura (do tipo
universal), para os anseios de libertacdo dos africanos ndo contribuiam com a causa, pois como
diz, Alfredo Margarido, “os defensores da estética pura da poesia sem fronteira, € sem raizes,
para ndo dizer sem autores [...] ndo sdo incompativeis nem com o carrasco nem com a tortura”,
tendo em vista que a leitura dessa literatura, continua Margarido, “ ndo modifica a mentalidade

nem a pratica dos colonialistas.” (Margarido, 1980, p. 26).
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E, segundo Chaves (1996) a clandestinidade desses escritos era um empecilho para a
divulgacéo e a recepcao do material a ser trabalhado nos cursos de letras no Brasil, que segundo
essa autora, envolviam problemas diversos, “[...] incluindo-se o proprio perfil dos escritores. E
preciso enfatizar que as cores dessa clandestinidade atingiam a producdo e a recepcao do
material a ser trabalhado (no contexto do ensino escolar). A esse respeito, Chaves (1996),

argumenta:
“Relativamente a produgdo, os problemas eram varios envolviam diversos aspectos
incluindo-se o prdprio perfil dos escritores, em sua grande maioria, comungando a
atividade literaria coma as lides de intensa pratica politica, da qual ndo se afastava a
participacdo nas guerrilhas que conduziam seus paises a independéncia. [...Jnuma

combinacdo nada palatdvel ao conservadorismo mais comum de nossos meios
académicos”. (p.76)

Além desse fato ideoldgica que atuava sobre a questdo de dificultar a democratizacdo
do acesso a essa literatura por parte dos leitores, havia, claro o preconceito, imposto pelo canone
estético europeu, e outra questao, era situacdo hostil a que esses escritores estavam submetidos,

pois como afirma Chaves:

Muitas paginas mais significativas dessa literatura foram geradas na inquietacdo dos
maquis e/ou no desconforto absoluto das prisdes. Produzidos nesse quadro nesse
quadro um tanto insdlito, os textos conheceriam inimeras dificuldades no processo de
reproducdo, afetando, portanto, seu préprio consumo. Todo o interesse-profissional
ou ndo- de eventuais leitores esbarrava na grande dificuldade de encontrar esse objeto,
via de regra disponivel apenas em alguns raros periddicos dispostos a abrir espaco
para uma arte de cunho t&o acentuadamente politico [...] (CHAVES,1996, p.76).

Portanto, havia varios fatores que tornavam-se barreiras, para publicacdo, divulgacao e
aceitacdo das literaturas africanas no Brasil desde as questdes de ordem politica em virtude do
poder ditatorial que influenciava os meios académicos a serem resistentes as letras vindas de
novos centros de producdo literdria que veiculavam mensagens engajadas ideologicamente
contra o autoritarismo do estado portugués; as questdes de ordem prética, pois as editoras nao
interessava a publicacdo de material didatico com esse contelido, porque eram poucos 0S

consumidores. (Macédo, 1996).

E importante salientar aqui 0 que diz Chaves (1996), acerca dos professores (as)
pioneiros do ensino das literaturas africanas nos cursos de Letras das universidades brasileiras,

para ela:

[...] o conhecimento das literaturas africanas inicia-se gragas a ousadia de professores
como Jorge Fernandes da Silveira (UFRJ e PUC), de Maria Aparecida Santilli (USP)
e de Vilma Aréas (UFF e PUC), todos ligados a area de Literatura Portuguesa, que,
por entre as brechas possiveis em nossos cursos de Letras, nos niveis de graduacao e
pos-graduacdo, vao garantindo espaco para a expressao literaria de Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Sdo Tomé e Principe [...]. (CHAVES, 1996, p.
76)
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Achei oportuno introduzir essa citacao, neste estudo, em virtude da importancia do curso
de Letras para o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa, e pela importancia da
ousadia desses respeitaveis docentes que foram essenciais para a introducdo do ensino dessa
producado literaria africana nos meios académicos nacionais. Essas pessoas tiveram o bom senso
académico de ter em mente a necessidade de que essas literaturas eram essenciais para a
formagdo dos estudantes do curso de Letras, tendo em vista que € uma forma de inclusdo da
diversidade étnica nas aulas de Lingua Portuguesa. E séo os cursos de Letras que formam os
futuros professores de Lingua Portuguesa. Dai a importancia da formacdo desses profissionais
no ensino desenvolvido na educacdo bésica brasileira, ensino escolar que carrega a marca do
eurocentrismo. E, proporcionar a esses profissionais uma formacéo que inclua componentes
curriculares voltados a Educacdo para as Relacbes Etnico-raciais é de primordial relevancia
para que nas aulas ministradas por esses profissionais, sejam desenvolvidas novas praticas que

possam combater o racismo estrutural que permeia as relagfes sociais brasileira ha séculos.

E de indispensavel sensatez, incluir na Proposta Curricular, do curso de Letras das
universidades nacionais, o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa, isso porque, a
Lei 10639/03, ao tornar compulsorio o ensino dos saberes de origem africana no curriculo das
escolas de Ensino Fundamental e Médio brasileiras contempla o ensino de Literatura ao lado
de Artes e Historia. E o que diz no § 3°, do Art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa.
(BRASIL,2004, p.32). E quem ira ministrar aulas de Lingua Portuguesa e consequentemente
de Literatura seré o professor graduado nos cursos de letras dessas universidades.

Para Tania Macédo (2010), as obras da literatura africana de lingua portuguesa no
Brasil, apesar de serem estudadas desde a década de 70 do século passado nas universidades
brasileiras s6 ganharam impulso a partir do sancionamento da lei 10639/03. Foi a
obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura afro-brasileira e Africana na educacéo basica
que responsabiliza as universidades que sdo responsaveis pela formacdo de professores de
Lingua Portuguesa e Literatura a incluirem em sua proposta curricular, componentes que

enfatizem o ensino dos saberes africanos.

Para Amancio, (2009), quando os brasileiros pensam acerca da Africa, geralmente

muitos a veem de forma estereotipada veja o que ela teoriza:

[...] em se tratando de referéncias africanas, os cenarios comumente configurados
para/por noés brasileiros, sdo principalmente os de miséria e analfabetismo, bem como

exotismo das roupas coloridas, do batuque e do rebolado, ou seja, um imaginario que,
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em seu carater reducionista ndo prevé a elaboracdo intelectual e a producdo da
literatura (Amancio, P. 50-51)

Nesse sentido busco, nesta pesquisa, mostrar uma visdo da Africa diferente do que a
tradicdo educacional brasileira, pautada em um viés eurocéntrico, tem mostrado uma visao
negativa da Africa, visto que as personagens negras trazidas nas narrativas da literatura

brasileira, segundo Lima (2005),

[..] quando [...] entram nas historias aparecem vinculados a escraviddo. As
abordagens naturalizam o sofrimento e reforcam a associacdo com a dor. As histérias
tristes sd0 mantenedoras da marca de condicdo de inferiorizados pela qual a
humanidade negra passou. Cristalizar a imagem de escravo torna-se uma das formas
mais eficazes de violéncia simbdlica. A eficacia dessa mensagem [...]Jparece auxiliar

no prolongamento de uma dominacéo social real. [...] (Lima, 2005, p. 1003)

O trabalho com essas literaturas africanas, que séo escritas utilizando a lingua que se
fala no Brasil, ou seja, o Portugués, mas com as marcas da cultura de cada pais de onde sdo
originarias, no continente africano, constitui uma forma de pratica pedagdgico que ajudara a
quebrar os silenciamentos, as visdes estereotipadas, negativas do povo negro no contexto
escolar. Como j& foi exposto desde o inicio essas literaturas, nasceram expressando
engajamento revolucionario, por parte dos autores que eram militantes anticolonialista e muitos,
tornaram-se lideres politicos, quando houve a emancipacéo politica de seus paises, como foi o
caso de Agostinho Neto em Angola. Apesar de ainda ndo ser alentador o quadro pés-colonial
nos paises africanos, “a literatura ainda continua exercendo o seu papel de forga critica”
(Chaves, 1996, p. 77). Pode-se dizer que continua como marca de resisténcia contra 0 processo
de exclusdo deixado contra o negro, seja na Africa como também no Brasil, que ¢ a segunda
maior nacdo negra fora do continente africano, marcada por um passado também colonial. E
segundo Amancio (2008), nas producdes literarias africanas de lingua portuguesa, [...] existe
um canone literario e “[...] ha um forte dinamismo estético discursivo nos processos de cada
pais, uma vez que recentemente novas vertentes estético-discursivas tém se consolidado,
articulando cultura, erotismo, globalizacdo e outros temas, para além do discurso libertario

anticolonial” (Amancio,2008, p.84).

Contudo, ainda, esta raro e caro 0 acesso a essas literaturas, segundo Iris Amancio, pois
“o grande mercado editorial brasileiro ndo investe, significativamente no potencial dessas
literaturas estrangeiras dos paises africanos de Lingua Portuguesa” (2008, p.84). E importante

enfatizar que ja se passaram mais de uma década que a estudiosa em questao fez tal registro,
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hoje ja existem editoras que estdo publicando essas obras, existe uma producéo de dissertacdes
de mestrado, inclusive no PROFLETRAS, além de teses de doutorado realizando estudos acerca
das producdes literarias em questdo aqui. H4 muitas producdes nos bancos de dados das
universidades, ONG’S, FundacGes governamentais e outros sitios que podem ser acessadas nos

meios digitais.

Portanto, esse repertorio literario que nasceu de um desejo por libertacéo das ex-coldnias
portuguesas na Africa, em um periodo em que esses estados hoje soberanos nem existiam.
Literatura que refletia o desejo coletivo de diversas etnias irmanadas pelo desejo de
emancipacao politica, ideoldgica, veiculada em uma lingua portuguesa que veicula a expressao
cultural e ideoldgica de Angola, Cabo verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e
Principe, que enfrentou resisténcia nos meios académicos brasileiro e que, hoje continua em
um processo dindmico, sempre explorando novos temas. E essa literatura que vislumbra
possibilidades de colabora¢do com o proposto pela Lei 10.639/03.

1.5 Narrativas Africanas de Mocambique: material utilizado para a constituicdo da
proposta pedagogica interventiva

Os textos usados para intervencdo pedagogica anunciada ao longo desta dissertacdo,
constituem a Coletanea “Contos de Mogambique”, publicados no Brasil pela editora Kapulana
a partir de 2016. Sdo provenientes da cultura oral dos mogambicanos, portanto é algo que é
novo, levando-se em consideracdo os moldes da cultura ocidental escrita, mas que faz parte das
estorias que povoam o imaginario da coletividade mocambicana. Essas narrativas foram

originalmente publicadas em Mogambique. E uma série composta por dez titulos ou volumes:

e O rei mocho (volume 1), publicado em 2016, autoria de Ungulani Ba Ka Khosa, é
0 nome tsonga (grupo étnico do Sul de Mocambique), de Francisco Esal Cossa. A
ilustracéo ficou por conta de Américo Amads Mavale. Nessa estoria um homem conta ao

filho, o surgimento da mentira no mundo.
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Figura 1-Ilustra¢do da capa do livro “O REI MOCHO” do autor mogambicano Ungulani Ba Ka Khosa.

kapulana

Fonte: Editora Kapulana
As armadilhas da floresta (Volume 2), publicado em 2016, escrito por Hélder
Rafael Faife, ilustrado por Mauro Leonel Manhica com desenhos digitais. No conto,
homem e ledo disputam a lideranca na floresta. O homem é cobrado pelos outros
animais tendo como representante o ledo por suas a¢des prejudiciais a natureza. Os dois

entram em acordo o homem é salvo por um personagem inesperado: o rato.

Figura 2-Ilustragdo da capa do livro “AS ARMADILHAS DA FLORESTA” do autor mogambicano
Hélder Rafael Faife.

AS ARMADILHAS DA FLORESTA _

rixrooe HELDER FAIFE
Wi rAcors or MAURO MANHIGCA

kapulana

Fonte: Editora Kapulana

A viagem (Volume 3), publicado em 2016, tem como autora Tatiana Pinto, os
ilustradores sdo, Luis Cardoso e Toméas Muchanga. Na estoria € narrada a determinacao
de uma garota, inaya, por garantias de direito para ter 0 mesmo tratamento que 0s pais,
Masud e Wimbo dispensam aos seus irméos, Agot e Mbuio.
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Figura 3 -Ilustragéo da capa do livro “A VIAGEM” da autora mogambicanaTaiana Pinto.

Fonte: Editora Kapulana

O casamento misterioso de MWidja (volume 4), publicado em 2017, conto escrito
por Alexandre Dunduro, ilustrado por Luis Cardoso e Orlando Mondlane. Na
narrativa é contada a estéria de Mwida e seu irmdo Zwiro, que além de irmaos sdo
melhores amigos. Eles passam por uma aventura perigosa, mas recebem ajuda do

passaro para encontrarem o caminho de volta para o lar deles.

Figura 4 -llustragcdo da capa do livro “O CASAMENTO MISTERIOSO DE MWIDJA” do autor
mogambicano Alexandre Dunduro.

O CASAMENTO MISTERIOSO

kapulana

Fonte: Editora Kapulana

Kanova e o segredo da Caveira (volume 5), publicado em 2017, texto de Pedro
Pereira Lopes, com ilustracdo de Walter Zand, nessa estéria é contado que o
mambo(rei) de Mopeia néo estava feliz com as coroas que tinha em seu guarda-roupa,

entdo envia meninos do reino para encontrar materiais diferenciados para confeccao de



49

uma nova coroa. Um desses meninos é Kanova, que encontra uma caveira falante que o

ajuda em sua vida.

Figura 5 -Ilustragdo da capa do livto “KANOVA E O SEGREDO DA CAVEIRA” do autor
mogcambicano Pedro Pereira Lopes.
P - T

KNOVA E O
SEGREDO DA CRVEIRA

DRO PEREIRA LOPES
o WALTER ZAND

CONTOS DE MOGCAMBIQUE

Fonte: Editora Kapulana
Wazi (volume 6), publicado em 2017, de autoria de Rogério Manjate, e ilustragdes
de Celestino Mudaulane, no enredo o jovem Wazi recebe os ensinamentos do avd
Jhapondo, velho cagador, que esta prestes a morrer. Mas apds a morte de Jhapondo, o
neto, apesar de se tornar um eximio cacador, fica confuso e ndo segue um conselho que
0 avo disse ser essencial e passa a ouvir as vozes dos animais.

Figura 6 -Ilustragdo da capa do livro “WAZI” do autor mogambicano R0gério Manjate.

or ROGERIO MANJATE
o CELESTINO MUDAULANE

N\ "= 1.4
Z\E =i

kapulana

Fonte: Editora Kapulana

Na aldeia dos crocodilos (volume 7), publicado em 2018, escrito por Adelino
Timoteo e ilustrado por Silva Dunduro. A narrativa conta a estoria de Boaventura -
chefe da Aldeia dos Crocodilos, e seu neto Malonguinhas. Boaventura conta a
malonguinhas que os crocodilos que ficavam as margens do rio eram na verdade
Ubuntus, ou seja, humanos, mas o neto davida do av6, por conta da idade avangada. Um
dia o velho desaparece nas aguas e Malonguinhas tem de desvendar o mistério dos

crocodilos.
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Figura 7 -llustracdo da capa do livio “NA ALDEIA DOS CROCODILOS” do autor mogambicano
Adelino Timoteo.

NA ALDEIII Dos CKOCODILOS

TexTo oe ADELINO TIMOTEO

INTURAS DE SILVA DUNDURO

<
.L_,,‘

kapulana

Fonte: Editora Kapulana

O cacador de ossos (volume 8), publicado em 2018, obra escrita por Carlos dos
Santos, com ilustra¢fes de Emanuel Lipanga. No conto é narrada a estéria de Sinaportar
que era um grande cacador, reconhecido em sua aldeia e arredores. Contudo tinha fama
também de egoista, pois se negava em cacar em grupo. la sempre a cacada somente com
seus cdes que herdara do pai, um lendéario cacador. A verdade é desvenda, ao longo da
narrativa, que esse cacador depende dos cachorros: sdo os cachorros que abatem as
cacas. Mas um dia eles se negam a cacar. O mistério reside em como Sinaporta resolvera
esse problema.

Figura 8 -llustrag&o da capa do livro “O CACADOR DE OSSOS” do autor mogambicano Carlos dos
Santos.

O CACADOR DE 0SS0S

CARLOS DOS SANTOS
s or EMANUEL LIPANGA

kapulana

Fonte: Editora Kapulana

Leona, a filha do siléncio (volume 9), publicado em 2018, de autoria de Marcelo
Panguana e ilustracio de Luis Cardoso. E uma estoria que conta a vida de Leona, filha
do Ledo e a Leoa, que vivem em um lugar de mil encantos. Leona é muito bonita, mas

ndo fala, nem ri. Seus pais viajam e trazem de presente, um vestido de noiva e servira



51

para o casamento de Leona para aquele que conseguir fazer Leona falar. Mas ninguém
sabe, é que, ela ja esta apaixonada e espera a volta do ser amado.

Figura 9 -llustragio da capa do livio “LEONA, A FILHA DO SILENCIO” do autor mogambicano
Marcelo Panguana.
—

- =
LEONA, A FILHA DO SILENCIO

or MARCELO PANGUANA
warnacors or LUIS CARDOSO

kKapulana

Fonte: Editora Kapulana
O pétio das sombras (volume 10), publicado em 2018, de autoria de Mia Couto,
com ilustracdes de Malangatana, essa obra conta a estoria de um menino que vive com
a familia em uma aldeia. A avo dele um dia se nega a ir a machamba (plantagéo, roca),
pois disse estar com dor de cabeca, na verdade ela carrega um segredo que resolve um
dia compartilhar com o menino.

Figura 10 -llustracdo da capa do livro “O PATIO DAS SOMBRAS” do autor mogambicano Mia
Couto.

ITI0 DAS_SOMBRAS

tesio e MIA COUTO

“or MALANGATANA

Fonte: Editora Kapulana
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2.  CAPITULO II- ROMPENDO SILENCIOS NA ESCOLA

Neste capitulo é apresentado os resultados da pesquisa de campo. Tal processo
investigativo, diz respeito ao diagnostico realizado na E.E.E.F. Prof. Maria Merian dos Santos
Cordeiro Fernandes em busca de respostas para o0 que se propde esclarecer nesta dissertacdo
que €: a de investigar se as literaturas africanas de lingua portuguesa estdo sendo trabalhadas
no ambiente educacional investigado. Para isso, a diagnose levou em consideragdo o
levantamento do acervo bibliografico, analise do livro didatico de Lingua Portuguesa de 9° ano.
Além disso, foram ouvidos: a direcédo, a coordenacgédo pedagdgica, professores de lingua materna

e alunos de uma turma de 9° ano.

A pesquisa que envolve pessoas foi dividida em duas etapas ou partes: na primeira foram
arrolados 06 participantes que desempenham funcdes primordiais na educacdo formal da
escola, local da pesquisa. Esses participantes foram: o diretor, duas coordenadoras pedagdgicas
e trés docentes de Lingua Portuguesa. J& na segunda etapa foram entrevistados 17 estudantes
de uma turma de 9° ano da mesma escola em atuam o primeiro grupo de participantes. Neste
sentido, visando uma organizacdo mais clara dos procedimentos metodoldgicos, o
levantamento diagnostico foi divido em diagnéstico 1 e diagnéstico 2. O primeiro engloba a
direcdo, a coordenacdo pedagogica e os professores; por outro lado, o segundo envolve os
alunos.

2.1 Contextualizagéo do local da Pesquisa: Escola Estadual de Ensino Fundamental
Prof. Maria Merian dos Santos C. Fernandes

Figura 11- Foto da entrada da E.E.F Prof. Maria Merian dos Santos C. Fernandes, em Macapa.

ESCOLA ESTADUAL
MARIA MERIAN DOS SA

S
CORDEIRO FERNAND

Fonte: O Autor

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Professora Maria Meriam dos Santos
Cordeiro Fernandes - onde ocorreu a pesquisa de campo - esta localizada na Avenida Glicério de
Souza Figueiredo n° 0066, no bairro Jardim I, no municipio de Macap&/AP. A instiui¢do escolar,
atende estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. No momento do desenvolvimento desta

pesquisa, dezembro de 2023, a escola atendia 833 alunos, divididos nos trés turnos. Durante
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os turnos diurnos o atendimento era voltado para alunos do ensino regular (22 turmas); ja a
noite estudavam alunos da EJA, 03 turmas, apenas. Sendo 01 turma de 32 etapa (6° e 7° anos) e
02 turmas de 42 etapa (8° e 9%ano). Estas turmas ja foram em maior nimero, chegando a
funcionar até 08 turmas, durante os anos de 2013 a 2018, todavia foram reduzidas chegando no
pos-pandemia (Covid-19), com apenas 03 turmas. Ademais é importante ressaltar que estudam
na institui¢do escolar, 11 quilombolas oriundos do Quilombo Curial que faz limite com o bairro
onde se encontra a escola. Além desses alunos, estudam dois indigenas da etnia Tiriyo.

2.2 Levantamento acerca do acervo bibliografico da escola: a literatura africana de
lingua portuguesa em foco

Figura 12— Foto do acervo bibliografico da escola Prof. Maria Merian dos Santos C. Fernandes.

Fonte: O autor.

Esta subsecdo tem como objetivo realizar uma breve analise a respeito do acervo
bibliografico da instituicdo educacional, onde foi realizada a pesquisa. Esse processo
investigativo, tem como intuito averiguar se 0s adolescentes da escola estdo tendo acesso as

literaturas africanas de lingua portuguesa, ou se essas vozes estdo sendo silenciadas.

Para Silva; Bernardino & Silva (2014), a biblioteca escolar “[...] deve colaborar com os
professores como facilitadora no processo ensino/aprendizagem”. Ainda segundo essas autoras,
no que se refere a Lei 10639/03, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP
03/2004, diz que o ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana deve ir além da

sala de aula e, “partindo desse pressuposto podemos considerar as bibliotecas como uma
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ferramenta na disseminacdo desses conhecimentos e principalmente na implementacdo da
referida lei” (P. 1-16).

Nesse sentido, segundo a pessoa responsavel pela biblioteca, existe um projeto de Incentivo
a leitura denominado “Vontade para descobrir: ler € o Unico jeito de se comunicar de igual para
igual”. O objetivo geral desse projeto, “é proporcionar acesso a pesquisa, despertando o
interesse pela leitura com a intencdo de provocar um novo olhar a biblioteca escolar para que
essa de fato venha exercer uma funcdo dinamica, formando educandos como leitores e
produtores no processo educativo”. A principal agcdo desse projeto € a “Ciranda do livro”, que
consiste em incentivar o aluno a ler, contar historias, ouvir historias, criar as proprias historias.
Isto ocorre em parceria com 0s (as) professoras de Lingua Portuguesa. Essa acdo para ser

executada segue 0s seguintes procedimentos:

e O emprestimo ocorre atraves de um sorteio de livros, entre alunos(as) de uma
determinada turma sob a responsabilidade do (a) docente de Lingua Portuguesa;

e Cada semana o(a) aluno leva o livro para casa, retornando na semana seguinte para
poder participar do novo sorteio;

e Na devolucdo do livro, o aluno socializa a leitura por meio de ilustracdes e escrita;

e No final do semestre, como incentivo a leitura, os trés primeiros ganham brindes da

biblioteca.

Diante desse projeto, com essa a¢do motivadora, questiona-se: que livros sdo lidos pelos
alunos da escola que frequentam a biblioteca e dos que participam do projeto? Veremos a seguir

através de um quadro:

Quadro 1- Acervo bibliografico encontrado na biblioteca da escola Prof. Maria Merian dos Santos C.
Fernandes.

Autoria/tematica Autoria/tematica autoria branca e tematicas

indigena negra/africana variadas
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Livros ndo literérios: 07
enviados pelo FNDE e
PNBE. Dentre os titulos
estao:

e Povos indigenas
e Educacéo
(2012);

e Artefatos e
matérias-primas
dos povos do
Oiapoque (2013);

e Wajépi: Rocas,
Patios e Casas
(2009)

e Ka’arowara:
pesquisadores
Wajapi (2011)

e Wiva gwera:
ayvu Kuera
Karite, (2013)

e Alguns
conhecimentos
sobre educacéo e
alimentacéo:
indios da
América do Sul,
(2013

e Olivrodo
Aruma: povos
Apalai e

Uruguaiana

Livros ndo literérios: 04 deles
enviados pelo FNDE e PNBE.
Dentre os titulos estdo:

e RelacBes Etnico-
Raciais e Educacgéo no
Brasil (2011);

e Culturas Africanas e
Afro-Brasileiras em
sala de aula (2012);

e Malungos na Escola:
questdes sobre
culturas
afrodescendentes e
educacé0 (2010);

e O que voceé sabe sobre
a Africa: uma viagem
pela  histéria  do
continente e  dos
(2016). (Este nao faz
parte do envio pelo
FNDE/PNBE.

Livros ndo literarios: 15 dentre
eles PCN’s, LDB, BNCC...




56

Livros literérios: 01
e Titulo: Karu

Taru: o pequeno
pajé (conto)
(2013)

Autor: Daniel

Munduruku

[lustragédo: Marilda

Castanha

Livros literarios: 04 enviados
pelo PNLD Literario

Titulo: Contos
Africanos/62

edi¢cdo/2018.

Autor: Ernesto Rodrigues
Abad (espanhol)

Chica, Sinh&/2018
(biografia
romanceada)

Autor: Carlos Alberto
de Carvalho
(brasileiro)

Kalinda, a princesa
que perdeu os cabelos
(2018)

Autor e ilustrador:
Celso Sisto.

Historias pra boi
dormir (literatura de
cordel baseado em
lendas yoruba).
(2014).

Autor: Arlene
Holanda

llustracdes: Edu
Palomim e Marco
Godoy

Os vivos, 0 morto e 0
peixe frito (texto
teatral), (2014).
Autor: Ondjaki

(angolano)

Livros literérios: 45
enviados pelo FNDE/PNLD-
Literario- s&o titulos com
temética variadas...
Desses hé& 400 exemplares de 04
titulos descritos abaixo, que sdo
incentivados a ler pela escola, 01
exemplar por bimestre:
e Dialogos de Samira: por
Dentro da Guerra Siria

(Romance), (2018).

Autoras: Marcia
Camargos e  Carla
Caruso. (brasileiras
brancas)

e Minha vida ndo é Cor-
de-Rosa/
Romance/2018.

Autora: Penélope
Martins
(brasileira/branca).
llustradora: Maria
Oliveira
(brasileira/parda)

e A lendade Abelardo
(romance), (2018).
Autor: Rogério
Jacob(brasileiro/branco).
llustrador: Rogério
Coelho.
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Fonte: O autor

Diante desses dados, fica claro os silenciamentos impostos aos negros, africanos e
indigenas no que se refere a escassez de livros de autoria de representantes dessas etnias. Pois,
livros literarios relacionado a tematica indigena, existe s6 um exemplar do titulo Karu Taru, de
autoria de Daniel Munduruku, com ilustracdes de Marilda Castanha. No tocante, a livros
pertencentes a literatura africana de lingua portuguesa, que é o objeto central desta pesquisa,
existe somente um exemplar, como se observou no relatério contido na tabela acima: o livro do
escritor angolano Ondjaki, pseuddnimo do escritor Angolano, Ndalu de Almeida, veja imagem

desse livro:

Figura 13- llustracéo da capa do livro “OS VIVOS O MORTO E O PEIXE FRITO” do autor mogambicano
Ondjaki que consta no acervo da escola Maria Merian.

OS VAVOS, © MORTO
€O PEIXE-FRITO

Fonte: Editora Pallas.
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Esse livro tem como ambiente da narrativa, Lisboa, capital de Portugal e envolve
personagens das ex-colOnias portuguesas na Africa das situaces cotidianas, tais como os
conflitos humanos, as variedades culturais e as especificidades linguisticas deste verdadeiro
mosaico que é a manifestacdo da Lingua portuguesa em dinamicidade, problemas em comum
e afetos que se formam na condicdo de imigrantes de paises africanos que falam a Lingua

Portuguesa em solo portugués.

Considero importante a presenca de livros com estorias africanas provenientes de paises
em que o idioma oficial é o portugués, tendo em vista ser uma possibilidade de implementacao
da Lei 10.639. Isso porque é uma forma de quebrar os silenciamentos, decolonizar o curriculo,
visto que a manifesta presenca africana, geralmente desenvolvida no meio educacional, que €
explorado a partir de uma ideia folclorizante, tais como danga, mdsica e culinaria, que no
entender de Chaves (1996), “ndo tem bastado para fazer frente ao poderoso preconceito sempre
empenhado em consentir espacos apenas episodicos a qualquer coisa referente ao universo do

negro” (p.77).

Portanto, incluir textos literarios da literatura africana de lingua portuguesa, nas aulas
de lingua materna, é imprescindivel; e que, essa prética, seja de forma permanente e ndo a
projetos que que se limitam as datas comemorativas. Uma vez que, através desses textos, a
historia e a cultura da ancestralidade africana, cujos saberes estdo presentes no dia a dia dos
afro-brasileiros, dos afro-amazénicos, dos afro-amapaenses fara parte do saber escolarizado e
que possa ser partilhado com os discentes que fazem parte da comunidade escolar sejam eles
“[...]descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada”.(DCNERER, 2004, p.10).

H& a necessidade de que o projeto citado e desenvolvido pela biblioteca da escola
envolva maior diversidade de livros que inclua os saberes de outras etnias e que estejam
presentes como prioridade no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola e desta forma
garantir que as Leis 10.639/03 e 11. 645/03 sejam colocadas em pratica.
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2.3 Promovendo a ruptura do silenciamento da voz negra e africana no livro didatico

Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

PORTUGUES

MINISTERIO DA Editora
T o
Q Saraiva

Fonte: Editora Saraiva.

Nesta parte da dissertacdo o objetivo principal € realizar uma analise critica acerca dos
textos literarios presente em um livro didatico de Lingua Portuguesa que esta sendo utilizado
pelos professores de 9° ano na escola, onde ocorreu a pesquisa. Na presente abordagem, o livro
didatico que serviu como objeto de analise foi o livro da coleg@o “Portugués: conexdo e uso”
das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho. O livro estava em vigor até o ano de 2023.
Realizei um levantamento dos textos presentes nas 08 unidades em que esta dividida a obra
didatica, enfatizo a autoria de cada texto, as caracteristicas dos autores(as), levando-se em
consideracdo a cor ou etnia, género, nacionalidade. Foi abordado também de que forma as
atividades séo propostas.

De acordo com Silva (2005, p. 22), “o livro didatico ainda ¢, [...] um dos materiais
pedagogicos mais utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas, onde, em
muitas situages, esse livro constitui-se na Unica fonte de leitura para os alunos oriundos das

classes populares. Contudo, ha contradigdes, no que é difundido através do ensino que esta
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contido no material didatico trabalhado nas escolas do pais ao longo do processo histérico da

educacéo nacional.

Historicamente falando, o curriculo das escolas brasileiras, seguindo o processo que
exalta a cultura branca e exclui os demais integrantes formadores da nossa sociedade, tem
apresentado caracteristicas em sua forma geral, eurocéntrica. Em tal situacdo, o0 negro e o
indigena tém ficado de fora do livro didatico. Quando ndo ficam de fora sdo representados de

forma estereotipada.

Para Munanga (2005, P.15), “[...] nossos instrumentos de trabalho na escola e na sala
de aula, isto &, os livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos
conteddos viciados, depreciativos e preconceituosos em relacdo aos povos e culturas nédo

oriundos do mundo ocidental”.

E inegéavel que a ideologia propagada pela elite eurocéntrica, hegeménica ao longo da
historia da formacdo da sociedade nacional, tem utilizado a escola como meio de reproducédo

de seus designios de perpetuacdo no poder.

E importante salientar que, - em virtude da luta secular travada pelo movimento negro
organizado o que resultou no MNU (Movimento Negro Unificado), no final da década de 70,
do século passado; também nas lutas internacionais panafricanistas; nas lutas dos movimentos
indigenas- as populacdes negras e de origem indigena tém conquistado direitos em nosso pais,
pois as leis 10.639/03 e a lei 11.645/08 tornam obrigatdrio o ensino da historia e da cultura

indigena e afro-brasileira nas escolas publicas e particulares do territério nacional.

Mas muito ha que ser feito, pois,

“Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos
sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a
educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”
(Munanga, 2005, P. 17)

A cultura racista, cristalizada na educacdo formal, precisa ser combatida, ela e todo tipo
de preconceito e discriminaco. E importante ressaltar que, além do apagamento da cultura
negra e indigena, ha timida participacéo, as vezes, total auséncia de mulheres autoras de textos

literarios, sejam brancas, negras ou indigenas.

Compreendo que, o professor, mesmo diante de um material didatico que né&o

corresponda a realidade da escola, da comunidade em que esté inserida, deve procurar adequar
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este material ao que é proposto sobretudo, pelas politicas publicas afirmativas, proposto pelas
leis que buscam implementar um ensino pautado no desenvolvimento educacional que leve em

consideracdo as diversidades étnico-racial, de género, de culturas.

A seqguir foi realizado um relatorio do livro didatico da coleg@o “Portugués: conexao e

uso” das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho que é trabalhado na turma de 9° ano

que estava programado para ser utilizado nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

Quadro 2- Resumo das obras analisadas que constam no livro didatico analisados na pesquisa.

Anélise da autoria e temética dos textos presentes no livro didatico
Texto Autoria Sexo/gén. Nacional Cor ou raca Género Temética
Idade literario
Olhos d’agua Conceigdo Feminino Brasileia Negra Conto Relacdo entre
Evaristo mée e filha
Samba do |Zeca Masculino Brasileira Branca Cangdo Estrangeirismo
Aproach no Portugués
Balieiro
Fumaca Correia de Brito | Masculino Brasileira Branca Conto Separacao-
(minicontos) passional
No embalo da | Carlos Masculino Brasileira Branca Conto Protecéo
rede Herculano (miniconto materna
Lopes
A avareza Aldemiro Masculino Brasileira Negra Conto (mini) Apego aos
A. bens materiais
(sacolinha)
A tartaruga | Sérgio Vaz Masculino Brasileira Branca Conto (mini) Bicho/
encantada estimacéo
Manoel de | Masculino Brasileira Branca Poema Natureza
Sobre meu | Barros
corpo
Alegres Luis Vaz de | Masculino Portuguesa Branca Poema Natureza
Campos... Camdes
Sonho de Martinho Masculino Brasileira Negra Samba-enredo
um sonho José Utopia
Ferreira
(Martinho
da Vila
Sonho de um | Carlos D. de | Masculino Brasileira Negra Poema Subjetividade
sonho Andrade
Flora Matos Feminino Brasileira Branca Letra de | Subjetivismo
Minha musica
voz
Cancéo Graga Grauna Feminino Brasileira Indigena/Potiguara | Poema Exaltacdo da
Peregrina identidade
étnica
A dona da | Roald Dahl Masculino Britanica Branca Conto de terror | Narrativa de
pensdo terror
indios Renato Russo Bissexual Brasileira Branca Letra de | Critica ao
musica colonizador
A queda Edgar Alan Poe | Masculino Estadunidense Branca Conto Fantastico
da casa de (EUA)
Usher
A noivadacasa | Murilo Rubido Masculino Brasileira Branca Conto Fantéstico
azul

Fonte: O autor.
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2.4  Analise dos dados

No livro analisado ha dezesseis autores (as) de textos literarios. Os géneros literarios
sdo contos, letras de musica e poema. A grande maioria € de escritores ,13; escritoras, apenas
03. Isso representa 80% de autores do sexo masculino, em oposic¢ao a 20% do sexo feminino.
No que concerne a cor da pele 75 % sdo brancos e 25% n&o brancos. E importante salientar que
0 material didatico analisado é composto por 304 paginas, destas somente 12 doze paginas
trabalham a tematica negra, refiro-me as paginas entre a 11 e a 23. Elas exploram o texto “Olhos

d’agua” de Conceigéo Evaristo.

Podemos constatar diante desses dados o que diz a pesquisadora Silva (2005): “A
invisibilidade e a reduzida representacdo do negro no livro didatico constroem a ilusdo da ndo
existéncia e da condicdo de minoria do segmento negro, mesmo nas regides onde ele constitui

maioria” (p. 35).

Marlisson Sousa de Andrade (2021), postula que a presenca dos saberes negros contidos
nos livros, que constituem o material didatico que chegam as instituicGes escolares é uma
maneira de tornar mais propicio o debate antirracista. Neste sentido, ainda segundo 0 mesmo

autor:

Os alunos e as alunas negros(as) ao encontrarem poetas, escritores, artistas negros
nos livros didaticos estardo se deparando com pessoas que representam esse grupo
étnico-racial. Essa presenca tem potencial para promover também um processo de
autorreconhecimento da negritude que as vezes é negada pelos préprios alunos
negros(as) por conta da construgdo historica racista de negativar a imagem ou colocé-
los em condi¢des de subalternidade. Essa situagdo contribui para minar a autoestima

das criancas e jovens negros. (p.53)

Causar ruptura no silenciamento dos conhecimentos da populacdo negra, no material
didatico escolar, por intermédio da voz de escritores (as) negros (as) ou africanos, & romper
com o apagamento das vozes que fazem parte da realidade multirracial e multicultural da
formac&o coletividade da populagéo brasileira. E garantir representatividade aos (as) estudantes
de origem dessa etnia, que sdo maioria no contexto nacional, mas que sdo vitimas do
epistemicidio que afeta ndo sé o campo literario, mas todo o conhecimento dos povos
afrodescendentes, indigenas, latino-americanos e de todos os povos do sul global e que néo se

encaixam nas caracteristicas europeias, segundo Ribeiro (2017).
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No livro didatico analisado, no geral, ndo h& énfase na diversidade, pois a quantidade
de autoras é reduzida; a presenca de escritores (as) negros(as) e indigenas é escassa, as tematicas

relacionadas a esses povos.

E importante salientar, aqui, que ha total exclusdo na obra didética analisada, de textos
literarios de autoria africana. E, segundo Souza e Boakari (2018, p.88), estabelecer relacéo entre
a literatura afro-brasileira e as literaturas africanas de lingua portuguesa, tais como as de
Mocambique e Angola, € estar proporcionando rupturas ao discurso epistemicida ditado pelo
eurocentrismo proveniente do Norte global. Tendo em vista que, nas histérias escritas pelos (as)
escritores (as) africanos (as) de lingua portuguesa, estdo presentes as suas realidades
vivenciadas, a valorizacdo da tradicdo oral e aventuras que percorrem diversos lugares da
Africa. Neste sentido, a presenca dessa literatura no livro didético, levam o (a) aluno (a) a
elaborar outras representagdes sociais e culturais, e, além disso, disseminar diferentes
epistemologias. Rompendo, dessa forma, com o silenciamento imposto a ancestralidade
africana que tem afetado os (as) estudantes afrodescendentes na escola e no contexto social

mais amplo.

O problema, no livro é que, a abordagem didatica com foco na diversidade é timida. A
implementacado da lei 10.639/03, considero pouco eficiente tendo em vista a pouca énfase nos
géneros textuais escritos por escritores(as) negros (as) e, também, a auséncia de textos com

tematicas negras.

As pessoas ao contrario de outros seres vivos, segundo Freire (2019), ndo nascem
prontas e acabadas, constroem-se ao longo de sua existéncia, ou seja, no seu convivio social e
a escola constitui-se em um dos espacos de desenvolvimento de conhecimento, do saber
sistematizado. O livro didatico é importante no desenvolvimento desse processo de formacéo,
mas infelizmente tem contribuido para a deformacéo da visdo de mundo do estudante brasileiro
de uma maneira geral. Pois tem tornado, tudo que vem de outros povos que ndo sejam

provenientes da cultura europeia, algo sujo, caricato, estereotipado.

2.4.1 Analise critica do livro a luz das ag¢des afirmativas

O livro propde um ensino, no geral, eurocéntrico como o0 que vem ocorrendo
historicamente no ensino das escolas brasileiras. Contudo, desde 2003, temos uma lei que torna
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira, a lei 10.639/03, como ja foi falado ao
longo desta pesquisa. No desenrolar das 08 (oito) unidades que esta dividido o livro, apenas a
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unidade 01(um) e unidade 05 (cinco), apresentam uma adesdo a diversidade étnica e cultural:
na unidade 01 (um), ha a presenga de um conto, cujo titulo ¢ “Olhos d’agua” de Conceigdo
Evaristo, premiada e injusticada escritora brasileira afro-descente. Quando se diz injusticada,
essa questdo diz respeito ao fato de sua candidatura a ABL (Academia Brasileira de Letras),
ndo ter sido aprovada como membro dessa academia. E lamentavel que, em tal espaco
académico, a presenca da mulher negra foi sempre excluida, em um pais, onde a producéao
literaria feminina é secular, remonta a Maria Firmino, com o romance Ursula (1859); além
disso, a producdo feminina negra em nosso pais é considerada pela critica literaria de alta

qualidade, como é a producgdo de Conceicao Evaristo, vencedora do Prémio Jabuti.

Na unidade 05 (cinco), hd o texto “Cancdo peregrina” de Graca Grauna, escritora

indigena, tendo como ancestrais o povo potiguara do Rio Grande do Norte.

A temética afro-brasileira, apesar de ser enfatizada através do texto “Olhos d’agua” de
Conceicdo Evaristo, é desenvolvida de forma quase invisivel (01), essa unidade foi dividida
pelas autoras em sequéncia de Leitura 01 e sequéncia de Leitura 02, na primeira aparece o conto
da autora negra citada, seguido de atividades, relacionadas a explorar a interpretacdo e analise
linguistica sobre o conto e nessas atividades aparecem outros autores, contudo sdo brancos,
como ¢ o caso de Adélia Prado, com o poema “Ensinamentos”, cujo texto ¢ explorado
enfatizando a intertextualidade, pois dialoga com o conto de Evaristo, no que diz respeito a
tematica dialogo entre mée e filha; aparece também o autor e compositor de musica popular
brasileira Zeca Baleiro com a letra da muasica Samba do Approach.

Na sequéncia de leitura 02, dessa mesma unidade (01) é apresentado um conjunto de
minicontos, escritos por 06 escritores em que aparece somente um escritor negro (Aldemiro
Alves de Sousa, 0 Sacolinha), os outros sdo brancos. No que diz respeito a literatura africana
de lingua portuguesa, o material didatico analisado ndo contempla textos de escritores

provenientes de Angola, Mocambique, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe ou Cabo verde.

Isto nos faz refletir que precisamos inserir recursos didaticos que possibilitem leitores
em processo de formagdo, como 0 sdo os estudantes do Ensino fundamental, a terem um
referencial positivo a respeito da Africa. Desconstruindo a ideia que foi forjada a respeito desse
continente ao longo da Historia, pois segundo Lima (2005), as historias ligadas a temética negra
que foram abordadas na escola, geralmente, apontam aspectos negativos, quando pde em
evidéncia, por exemplo, a cristalizacdo do negro em estado de escravo. Isto torna-se uma das

formas mais eficazes de violéncia simbdlica. Reproduzi-la intensamente marca, numa Unica
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referéncia, toda a populagéo negra, naturalizando-se, assim, uma inferiorizagéo datada. [...] O
modelo repetido marca a populacdo como perdedora e atrapalha uma ampliagdo dos papéis

sociais pela proximidade com a cauterizagdo, que embrulha nogdes de atraso” (Lima, 20005, p.

103).

Para silva (2005), as imagens ndo verbais também sdo portadoras de discursos que

podem fortalecer ou enfraquecer os membros de um grupo étnico, pois ela afirma o seguinte:

Nas ilustracdes de grupos e multiddes o elemento negro é minoritario. A condicdo de
representante da espécie do branco também aparece na ilustracdo, através da
composigdo de grupos e multiddes, que sdo majoritarias ou exclusivamente brancos,

segundo Rosenberg. (Silva, 2005, p. 30).

Neste sentido, uma abordagem de cunho didatico com énfase em imagens que valorizem
a diversidade e em textos escritos por negros (as), indigenas e brancos em que todos tenham
lugar de fala, em que todos tenham espacos para a aprendizagem. E esta a sociedade que se
almeja. E, ndo uma sociedade centrada no etnocentrismo excludente. Os saberes precisam ser
democratizados no livro didatico. Tendo em vista que ele ainda &, muitas vezes, 0 Unico recurso

usado, em muitas escolas de comunidades carentes, para a pratica de leitura.

Portanto, € de suma importancia uma formacao social que compreenda que a diversidade
proporciona o enriquecimento cultural, econdmico e saberes diversos, tendo em vista que, ao
compreender que faz “parte da diversidade que compde a sociedade brasileira, o aluno podera
assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi
negativamente introjetada em detrimento de sua préopria natureza humana” (Munanga, 2005, p.

15).
2.5 Considerac@es acerca da abordagem feita no livro didatico

Diante do exposto, considero que o livro didatico que analisei “Portugués: conexao e
uso” de autoria de Delmanto e Carvalho (2018), apesar da legislacdo vigente que obriga o
ensino dos saberes negros e indigenas no ensino das escolas da educacdo bésica do Brasil, a
diversidade continua embaixo do manto do preconceito. Necessitou, na obra analisada, a
implementacao de meios que visassem desconstruir a presenca eurocéntrica que tem imperado
por anos na constituicdo dos livros didaticos. Tendo em vista que os dados do relatdrio acerca

da autoria dos géneros textuais analisados em sua maioria sdo brancos e homens.

Neste sentido, podemos constatar que a lei 10.639/03 e a lei 11.645/08 estdo sendo

timidamente implementadas e ja se passaram 21 anos, que a primeira foi sancionada e 15 anos
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do sancionamento da segunda. Para corroborar com o dito, & importante trazer o que enfatiza
Andrade (2021, p. 72), quando analisa a énfase que é dada a tematica negra no material didatico

trabalhado nas salas de aula, ainda na atualidade:

O processo de inclusdo da tematica negra esta aquém do esperado, considerando todo
o percurso de lutas e conquistas do movimento negro, principalmente, quando
verificamos a presenca de leis que institucionalizam e tornam obrigatéria a abordagem
da discussdo sobre a Historia e Cultura africana e afro-brasileira na educacéo bésica.
Destaca-se aqui que o enegrecimento do livro didatico passa pela implementagao
efetiva da Lei 10.6392/03 e para isso, ndo se pode minimizar ou “fazer de conta” que

a tematica negra esta presente no livro didatico.

Diante de tal situacdo, considero que o professor tem autonomia para adequar o livro
didatico a sua realidade, pois como afirma Paulo Freire, o docente podera transformar através
de sua ac&o a realidade através de seu agir no cenario da contradicdo dialética. E uma situacio
contraditoria, mas [...] “a escola além de reproduzir a ideologia dominante também possibilita

a critica a essa ideologia [...]” (Freire,2004, p. 38).

E inegavel que temos uma sociedade multirracial. Contudo, essa condicdo da
multirracialidade que é real, no sentido bioldgico e culturalmente em situagdes informais, nao
faz parte do ensino nas escolas. E a educacdo escolar é usada pelo aparelho ideoldgico estatal
para mascarar essa realidade de exclusdo do negro e do indio, quando afirma que o Brasil é uma
“democracia racial”. Na verdade, ainda se vive a busca por embranquecimento, como queria a
elite colonialista no final do século XIX e comego do século XX. Isto, porque os livros didaticos
ainda carregam em seus contetdos uma ideologia eurocéntrica através de textos autores e
imagens que demonstram uma mensagem tendenciosamente branca. O tedrico, ativista das lutas
antirracistas, Kabengele Munanga (2008, p. 85), postula que a sociedade brasileira deve ser
democrética, no sentido de garantir igualdade econdmica, social e cultural para todas as racas,

caso contrario “ndo existe uma sociedade plurirracial democratica”

Diante disso, essa negacao do racismo na sociedade brasileira perpetua o processo de
silenciamento da voz da populagéo negra tanto socialmente, economicamente e culturalmente.
Precisamos desconstruir essa realidade para isso, ndo é suficiente analisar a realidade do
silenciamento das tematicas africanas no material didatico, mas € preciso propor alternativas, é

preciso transformar essa realidade®, como diria Karl Marx, em outras palavras.

9 Referéncia a Xl tese de Feuerbach, escrito de 1845, de Karl Marx, quando diz: “os fildsofos ndo fizeram mais
do que interpretar o mundo de diferentes maneiras; a questdo, porém, é transforma-lo”
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2.6 Relacdes Raciais e a Lei 10.639/03: O que dizem gestores (as) e professores (as)

A primeira parte do diagndstico envolveu os seguintes participantes: O diretor da escola, 02
Coordenadoras pedagdgicas e 03 professores (as) de Lingua Portuguesa, sendo uma pessoa do
sexo masculino e outras duas do sexo feminino. Estes (as) atuam nos anos finais do Ensino
fundamental também da escola l6cus da pesquisa. O processo de coleta de dados consistiu em
um questionario com um conjunto de perguntas fechadas e abertas: objetivas e subjetivas, no
total foram feitas 26 (vinte e seis) perguntas para os arrolados neste momento da pesquisa.
Utilizei para a aplicagdo do questionario o formulario digital “google forms” a pedido dos
participantes, pois, contactei-os antes, perguntando se preferiam responder de forma
convencional no modelo impresso ou no modelo digital e disseram-me preferir o Gltimo.
Seguindo as normas do Comité de Etica em pesquisa (CEP/UFOPA), entreguei a cada um deles
(as), Termo de Consentimento livre e Esclarecido (TCLE), pois nele estdo contidas todas as
informac@es da pesquisa. Pedi que o lessem antes de responder as perguntas. Recolhi-os, depois

que assinaram, deixando uma cdpia com cada um (a).

Primeiramente sera descrito aqui as respostas do diretor e das coordenadoras pedagogicas.
Essa juncdo de andlise de respostas desses participantes se deve ao fato de as perguntas serem

as mesmas para os dois cargos. Somente apos tal descri¢cédo]

2.7 Perfil dos (as) gestores (as)

De inicio, foi perguntado acerca de dados pessoais (qual o nome, género, cor, idade,
escolaridade, tempo de servigo): O nome ndo serd revelado, quando necessario citar, serao
denominadas com nomes ficticios: o diretor, sera denominado Amoro I; as coordenadoras,
Amora | e Amora Il; o professor sera denominado Amoro Il e as professoras, Amora Il e
Amora IV.

Quanto ao género, um (a) dos (as) gestores (as) disse ser masculino e dois (duas) se
autodeclararam feminino, todos disseram ser pardos (as). Amoro | e Amora I, estdo na faixa

etaria entre 26 e 35 anos, ja Amora Il, tem mais de 50 anos.

Quanto aos dados referentes a escolaridade: todos sdo graduados em universidades pablicas.

O representante da direcdo é graduado em fisica, as duas coordenadoras pedagogicas séo



68

graduadas em pedagogia. Somente, Amora Il disse ter pds-graduacao: Mestrado em Ciéncias
da Educacdo, Cursou na UNR (Universidade Nacional de Rosario na Argentina).

No que tange ao tempo que atuam ou atuaram nos cargos: Amoro | disse que atuava no
cargo ha 02 anos, a forma de ingresso é cargo comissionado/indica¢do politica. No caso das
coordenadoras pedagdgicas, atuam no cargo entre 10 e 17 anos.

2.8 Perfil dos (as) Professores (as)

Os (as) participantes, docentes de lingua materna, que atuam na escola, local da
pesquisa, quanto as repostas relacionadas aos dados pessoais disseram: ser duas do género
feminino, um masculino, todos se consideram pardos; as duas participantes pertencentes ao
género feminino estdo na faixa etaria entre 36 e 49 anos. Ja a pessoa que se identificou como
pertencente ao género masculino, estd acima dos 50 anos. Uma das docentes respondeu que
estd entre 05 e 10 anos trabalhando com a disciplina de Lingua Portuguesa outros dois

professores informaram que estao entre 10 e 15 anos atuando na referida funcéo.

Todos possuem Licenciatura plena em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Literatura, dois em Universidade publica: Amoro Il e Amora Ill; ja Amora 1V, graduou-se em
Faculdade particular. Quanto a pés-graduacdo: as Amoras Il e IV, possuem especializacdo
Latu sensu em Metodologia do Ensino de Lingua portuguesa, cursaram em faculdades
particulares; Amoro Il cursa Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Universidad del Sol/

Paraguay.

2.9 Bloco de analise 1: Perguntas sobre relaces raciais e Lei 10.639

Este primeiro bloco de perguntas e andlises sera dado énfase nas respostas as perguntas que
envolvem questdes relacionadas as relacfes raciais dirigidos a gestores e professores (as) de
lingua materna da escola. Primeiramente, serdo ouvidos 0s (as) gestores e em seguida 0s
docentes. Ressalto que as respostas, serdo representadas por parafrases baseadas na fala dos (as)

participantes ou na reproducéo direta delas. Veremos abaixo como ocorreu esse processo:

Quadro 3— Resumo das respostas da pergunta 1 sobre relacdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da
escola Maria Merian.

Perguntas 1 sobre | Respostas
relacbes raciais e lei
10.639

Amoro Amoral Amora2
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e Vocé ja lidou com | N&o lidou com a situagdo | Lidou com preconceito | Lidou com preconceito
alguma situacdo de racial racial

preconceito  racial

enquanto | -mmmemmeemeemeeeees - Xingamento entre os | - Conversa
coordenador @) alunos - Palestra sobre o
pedagogica na - Conversa problema

escola?

e Se sim, relate quem
foram os envolvidos,
como vocé

procedeu?

Fonte: O autor.

Diante das respostas, podemos observar um certo distanciamento do diretor em relagéo
as respostas das coordenadoras. Tendo em vista que tanto Amora I, quanto Amora Il, lidaram
com o problema. Diante disso, considero duas hipdteses para o ocorrido: primeiro pode ser,
porque as duas trabalham na coordenacéo e lidam com os conflitos no cotidiano escolar e,
segundo pode ser que tenha sido interpretado por ele como um caso néo grave, tendo em vista
o0 racismo estrutural que se instalou na conjuntura social e para ele tenha passado despercebido
algo grave, naturalizando a situagcdo que envolve “xingamentos”, segundo fala uma das
coordenadoras.

Quadro 4— Resumo das respostas da pergunta 2 sobre relacdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestores (a)s da

escola Maria Merian.
Perguntas 2 sobre relagBes | Respostas

raciais e lei 10.639

Amoro | Amoral Amora2
e Existe algum plano | Néo existe um plano Sim, existe Sim, existe
discutido com  a | ------mmmmmmmmee- - Projeto Consciéncia | -Projeto  Consciéncia
comunidade escolar: Negra” Negra”
pais, -Envolve  todas as | -De forma
alunos, coordenadores disciplinas. Ocorre més | interdisciplinar
pedagbgicos e de novembro

professores na gestdo
da escola para atender
0 cumprimento da lei
10.639/03?




70

e Se sim, de que forma

ele é sequido?

Fonte: O autor

Podemos observar mais uma vez uma discordancia entre o diretor e as coordenadoras, isto
porque, ele ndo considera o “Projeto Consciéncia Negra” como um plano que envolva toda a
comunidade escolar. Envolve somente a coordenacdo pedagogica e professores ¢é

interdisciplinar, mas entende-se que esta restrito ao més de novembro.

Quadro 5- Resumo das respostas da perguntas 3 sobre relagdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da
escola Maria Merian.

Perguntas 3 sobre | Respostas

relagbes raciais e lei

10.639

Amoro | Amoral Amora2
e Alei10.639/03,
que exige uma
mudanca
obrigatéria no
curriculo,  de
forma a
implementar o | Nao Sim Sim
Ensino da - “Curriculo de Histéria, | - “Através dos temas
Historia e Geografia, Estudos | transversais com
Cultura Afro- Amapaenses e Estudos | elaboragdo de projetos,
Brasileira e Amazonicos e no Projeto | nos componentes
Africana, tem Consciéncia Negra” curriculares da Base
sido comum Curricular e no
implementada Referencial ~ Curricular
na escola? Amapaense (RCA)”.
e Se sim, de que

forma tem
ocorrido  essa
implementacéo
da referida Lei?
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Fonte: O autor

A Lei 10.639 diz que o ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, deve ocorrer no

ambito de todo o curriculo em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e

Historia Brasileiras. Portanto, essa implementacdo da lei na escola apresenta defeitos na fala

de Amora |, quando diz que néo envolve todo os componentes curriculares. Contudo na fala

de Amora ll, ha esse envolvimento, isto é demonstrado através dos componentes da BNCC e

da parte diversificada contida no RCA (Referencial Curricular Amapaense). Contudo, Amoro

[, entra em contradicdo totalmente em relagcdo as respostas das outras participantes.

Quadro 6— Resumo das respostas da pergunta 4 sobre rela¢des raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da

escola Maria Merian.

Afro-Brasileira?

e Sesim, relate de que
forma é
desenvolvido?

e E, se faz parte do

Projeto Politico
Pedagdgico da
Escola?

antecedéncia pelos

professores e alunos
fazendo a exploracdo de
diversas teméticas da
cultura negra do mundo
principalmente com a
cultura negra brasileira e
a cultura negra do nosso

estado”.

todas as disciplinas da
escola”.

Perguntas 4 sobre | Respostas

relagbes raciais e lei

10.639

Amoro | Amoral Amora2

e Existe na escola | Sim Sim Sim
algum projeto “Através do projeto | _ «através do projeto | - “Sim! Projeto
relacionado ao ensino | consciéncia negra: que é | consciéncia negra, | envolvendo  toda a
de Histéria e Cultura | desenvolvido com | projeto que interage com | comunidade, com

exposicdo de material,
objetos, danca, culinaria,
vestuario, costumes,
poesias, relato de vida

2

etc
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Fonte: O autor

As respostas dos participantes foram no sentido de que h&a um projeto relacionado a

Historia e Cultura Afro-Brasileira na escola. Inclusive o diretor que antes havia negado que

houvesse planos de implementacdo da Lei agora diz que ha um trabalho sendo realizado na

escola através do “Projeto Consciéncia Negra”. Isto também ¢ afirmado pelas coordenadoras.

E importante salientar que nenhum dos (as) entrevistados (as) respondeu quando perguntados,

se 0 projeto estava presente no PPP-Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Quadro 7— Resumo das respostas da pergunta 5 sobre rela¢des raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da

escola Maria Merian.

10.639/03 incluiu no
curriculo oficial das
redes de ensino a
obrigatoriedade da
presenca da temética
Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e
Africana. Neste
sentido, a SEED/AP
oferece alguma

orientacdo as escolas
para que possam

implementar a Lei?

e Sesim, relate de que

maneira tem
ocorrido a
orientacdo; se tem

havido apoio dos
técnicos

Perguntas 5 sobre | Respostas
relacbes raciais e lei
10.639
Amoro | Amoral Amora2
e A Lei

Né&o oferece orientagdes

Né&o oferece orientacdes

Sim, oferece orientagdes

- Ocorre através de “[...]
reunides  pedagdgicas,
todavia falta o apoio
técnico da SEED, na

escola”
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educacionais da
SEED/AP acerca da
execucdo da referida
Lei?

Fonte: O autor

Diante das respostas, em que dois gestores (as) disseram nédo haver orientagdes da SEED

(Secretaria de Educacdo do Estado do Amapd), em relacdo a implementacgdo da Lei 10.639/03

na escola. Somente a gestora denominada, aqui, de Amora Il respondeu que ha reunides

pedagdgicas visando tais orientacdes, mas que ha falta de apoio técnico educacional por parte

da SEED na escola. Esses desencontros nas falas dos participantes, pode ter uma explicagéo,

Amora Il exercia a 12 anos a fun¢do de coordenadora pedagdgica na escola, em 2023. Amoro

| exercia a funcdo de diretor ha dois e ja estava de saida, pois o cargo exercido foi indicacdo

politica. No caso de Amora | estd ha pouco tempo na escola.

Quadro 8- Resumo das respostas da pergunta 6 sobre relagdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da

escola Maria Merian.

Perguntas 6  sobre

relagbes raciais e lei

10.639

Respostas

e \Vocé ja recebeu
alguma  formacéo
especifica para tratar
da lei 10.639/03?

e Se a resposta
anterior  foi  sim,
relate de que
maneira ela tem
contribuido
enquanto, Diretor ()
ou coordenador (a)
pedagdgico (a) em
face da diversidade
étnico-racial que
permeia a
comunidade escolar?

Amoro |

Amoral

Amora2

Né&o recebeu formacéo

N&o recebeu formagéo

Sim, recebeu formacéo

-- “Na identidade
cultural, na convivéncia,
nos relatos de vida, na
ancestralidade, no
reconhecimento da cor
preta, na valorizacdo da

cultura”.
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Fonte: O autor

E constatado que duas pessoas, das trés entrevistadas, ndo receberam formacéo para
Educacéo Etnico-Raciais. Isto, reflete o que foi revelado no primeiro capitulo desta dissertac&o,
quando foi constatado que o estado do Amapéa ao longo de mais de vinte anos da lei 10639/03
e de dezesseis anos de sua correspondente no estado a lei 1.196 ofertou somente um curso de
Especializacdo Latu Sensu em Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, tal especializacio

contemplou somente 100 professores da Educacdo Basica.

Quadro 9- Resumo das respostas da pergunta 7 sobre relacdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos gestore (a)s da
escola Maria Merian.

Perguntas 7 sobre | Respostas

relacbes raciais e lei

10.639

e Na sua opinido, é | Amorol Amoral Amora2
importante que a | Sim Sim Sim
escola  desenvolva | _ «gqqe tema sempre tem | - “E importante para a - “As  pessoas
atividades, - projetos que ser explicado e constru¢do de uma | pretas precisam  ser
relacionados a

iscuti escola e de praticas | reconhecidas e
Educacio para as discutido para que todos

Relagdes Raciais e | Participem e contribuam pedagogicas que | valorizadas, fazer parte

envolvam a diversidade, | da histéria desse pais

Ensino de Histéria e | para que €sses
Cultura Afro- | preconceitos deixem de | Promovam a reflexdo, a | positivamente”
Brasileira € | existir e para por em mudanca de postura,
Africana? S . i Ati
evidéncia a rica cultura | €stimulando  praticas
afro mundo a fora”. coletivas de combate ao
e Porqué? i .
racismo e a
discriminagdo”.

Fonte: O autor

E importante observar que todos os (as) participantes foram unanimes em considerar a
importancia no desenvolvimento de atividades, projetos relacionados a Educacgédo para as
RelagcGes Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Todos deram
justificativas sensatas, tais como “todos devem participar”, “importante para a construgao
[...] de praticas pedagdgicas que envolvam a diversidade”, “as pessoas pretas precisam ser
reconhecidas e valorizada, fazer parte deste pais positivamente”. Essas falas quebram o

silenciamento demonstram a necessidade da luta antirracista através de uma educacéo que
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valorize a pluralidade étnica e cultural e ndo somente uma etnia deve prevalecer no poder e

causando a exclusdo de outros participantes do tecido social nacional.

Quadro 10— Resumo das respostas da pergunta 1 sobre relagdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos docentes de
Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.

curriculo em relacdo ao
Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira
e Africana. De que
maneira essa lei tem
influenciado sua pratica
pedagdgica, no que diz

respeito ao ensino de

Lingua Portuguesa?

da valorizacdo das

variantes de  menos
prestigio e 0
entendimento de que
fazem parte da cultura

amapaense”

trabalhar a cultura afro-
brasileira em sala de
aula, quem sabe assim
ajudariamos a combater

o racismo”

Perguntas 1  sobre | Respostas

relacbes raciais e lei

10.639

A Lei 10.639/03 exige | Amoro Il Amora lll Amora IV

uma mudanca no | - “Influenciou o resgate | “Seria interessante “Subsidiando  mais

conhecimentos”.

Fonte: o autor

Duas das respostas ndo atenderam ao comando da questdo, a Unica resposta que

atendeu ao comando foi a resposta de Amora I11, sé que a maneira como ela respondeu denota

incerteza, tendo em vista que a forma verbal “seria” foi empregada no futuro do pretérito,

algo que poderia ter acontecido. E a lei 10.639/03, que est4 em vigor a mais de duas décadas

e deve ser colocado em prética. E obrigatorio ndo é facultativo o Ensino da Historia e Cultura

Afro-Brasileira nas escolas da educacéo bésica.

Quadro 11— Resumo das respostas da pergunta 2 sobre relacdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos docentes de
Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.

formagcé&o acerca de

Perguntas 2  sobre | Respostas

relacbes raciais e lei

10.639

e \océ recebeu | Amoro Il Amora lll Amora IV

Nao recebeu

Nao recebeu

Nao recebeu
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Educacdo para as
Relacdes Etnico-
Raciais ao longo da
sua formagéo
docente ou ap6s?

e Sesim, como foi e
qual foi a

formacéo?

Fonte: o autor

As respostas confirmam mais uma vez a falta de formacao ligada a Educacdo para as

RelacBes Etnico-Raciais, tanto inicial, quanto continuada. Isto é um silenciamento por parte

do sistema que mantém o racismo estrutural, pois como ressalta Kabengele Munanga o

professor deve estar preparado para combater o racismo a brasileira, ou seja, 0 racismo

silencioso, velado. Esse autor faz o seguinte questionamento: “Como é que um educador que

ndo sabe como o racismo a brasileira se expressa vai trabalhar com isso na sala de aula?”10

Quadro 12— Resumo das respostas da pergunta 3 sobre relacdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos docentes de

Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.

Perguntas 3 sobre | Respostas

relagbes raciais e lei

10.639

e Vocé ja lidou com | Amoro Il Amora Il Amora IV
situacOes de racismo | N&o lidou Né&o lidou Lidou

na sala de aula?
e Se sim, relate o
acontecido e

descreva-o.

- Alunas que faziam
parte de uma danca
cultural do Amapé foram
ridicularizadas por
cantarem, dangarem ou

falarem do Marabaixo”.

10 Entrevista com Kabegengele Munanga 27/02/2023 Folha de S3o Paulo
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Fonte: o autor

Este ato presente na fala de Amora IV, demonstra o processo de exclusao dos saberes
negros do meio social, educacional brasileiro. Revela a falsa aparéncia alimentada por
colonialistas ao longo do tempo em nome da mesticagem. Quando chega 0 momento da
manifestagédo cultural do outro, a intolerancia racial aflora. Diante disso, fica claro que néo
existe respeito pela pluralidade étnica e cultural no Brasil. E importante também ressaltar
que, no quadro acima houve o silenciamento de dois professores, diante da pergunta.
Quadro 13- Resumo das respostas da pergunta 4 sobre relagdes raciais e Lei 10.639 aplicada aos docentes de

Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.
Perguntas 4  sobre | Respostas

relagbes raciais e lei

10.639
e Vocé ja foi | Amoro ll Amora Il Amora IV
vitima de atos | Néo foi vitima N&o foi vitima Né&o foi vitima
racistas?

e Se sim, relate o
acontecido?

e Vocé ja

. Né&o praticou Nao praticou Na&o Praticou
praticou  atos

racistas?

® Se sim, relate o

acontecido?

Fonte: o autor

Nestas ultimas perguntas direcionadas aos (as) professores de Lingua Portuguesa dos
anos finais do ensino Fundamental da escola em ocorreu a pesquisa, hd um certo silenciamento
por parte dos entrevistados, acerca das perguntas relacionadas a préaticas racistas. Diante disso,
cabe um guestionamento. Serad que ninguém foi vitima do racismo? Nunca ninguém cometeu
atos racistas? Ou somos vitimas do racismo silencioso que naturalizou as praticas racistas e ndo

conseguimos detecta-las?

2.10 Avaliagéo geral das respostas dos gestores e professores do Bloco 1

A partir da anélise diagnostica € buscada a justificativa para a elaboracdo da proposta
interventiva. No primeiro bloco em que foram ouvidos gestores (as) e professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental. Diante do que foi respondido por todos

constata-se trés fatores: que sdo fundamentais nesta analise. Desconhecimento da lei



78

10.639/03 pela maioria dos entrevistados; falta de formacéo dos profissionais no que tange
a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, auséncia de um debate permanente a respeito
do que determina a Lei 10.639/03.

Nas respostas a respeito da pergunta relacionada a formagéo com énfase na Educagéo
para as relaces Etnico-Raciais, tanto inicial, quanto continua, das 06 pessoas entrevistadas,
nesta primeira etapa do diagnostico, ou seja o diretor, as duas coordenadoras pedagogicas e
os trés professores, 05 delas disseram ndo ter recebido essa formagcdo nem durante a
graduacdo, nem apds. E importante ressaltar, que pelas informacdes repassadas pelos
entrevistados todos que disseram ndo ter recebido tal formacdo, graduaram-se apds 2003,
ano do sancionamento da Lei 10.639/03. A participante que disse ter recebido, graduou-se
em 2003, mas tem cursado pos-graduacdo no Brasil e no exterior (cursa doutorado na

Argentina).

Em relacdo a falta de formacdo em Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais,
Kabengele Munanga disse em entrevista ao Jornal Folha de Sdo em 27 de fevereiro de 2023,
que: “os educadores, 0s brancos e 0s negros, receberam uma educacdo racista. Muitos nao

sabem nem o que é realmente o racismo”.

No tocante a auséncia de um dialogo permanente acerca do combate ao racismo e em
prol da valorizacdo da diversidade étnica e cultural que permeiam o contexto escolar, é
constado quando é feito o questionamento ao diretor e as duas coordenadoras se existe algum
plano discutido com a comunidade escolar para atender o cumprimento da lei 10.639/03. Para
essa resposta e outras que guestionam a implementacédo da referida Lei e o que ela, na esséncia
determina, ou seja, 0 Ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas da
educacdo basica de todo o pais, sejam publicas ou particulares, houve discordancia nas
respostas, o diretor disse ndo haver um plano discutido democraticamente com a comunidade
escolar; ja as duas coordenadoras disseram haver esse plano que se daria pelo “Projeto
Consciéncia Negra” que ocorre somente no segundo semestre do ano (mais precisamente no
més de agosto), cujas apresentacdes de manifestacdes culturais como a danca do marabaixo e
comidas tipicas sdo apresentadas no que chamam de Culminancia do projeto no dia 20 de
novembro, dia da “Consciéncia Negra”. Contudo, empiricamente observando, como professor
pesquisador, analiso que ndo ha um debate permanente na escola, acerca do ensino de saberes
advindos da ancestralidade africana, tendo em vista que esta escrito no Paragrafo 2°, do Artigo

1° da Lei 10.639/03, que “Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
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ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras” (BRASIL, 2004). Portanto, Tal ensino permeia todos 0s
componentes curriculares e ndo esta restrito a alguns, apesar de a lei dizer “em especial” a essas
areas que foram citadas, deve ser ensinado o0 ano todo e em todos os componentes curriculares,

pois é um tema transversal.

2.11 Bloco 2 de andlise: perguntas sobre ensino de Lingua Portuguesa/Literaturas

Neste bloco de perguntas e anélises os (as) arrolados (as) para esta parte da diagnose
foram os professores de lingua e materna, cujos perfis ja foram descritos no comeco deste
capitulo, tendo em vista que ja foram ouvidos no primeiro bloco de perguntas. Lembrando
que as respostas de todas as perguntas foram determinantes para a justificativa da proposta

interventiva. Na sequéncia seré apresentado as perguntas, respostas e analises.

Quadro 14— Resumo das respostas da pergunta 1 sobre ensino de lingua portuguesa/literatura aos docentes de
Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.
Perguntas 1 sobre ensino | Respostas

de Lingua

Portuguesa/Literaturas

e Vocé ja tratou do | Amoro ll Amora Ill Amora IV

tema racial nas suas | Sim Sim Sim

aulas de Lingua

Portuguesa? - “Com a utilizagdo de | - “Foi através de | - “Trabalhando como

e Caso sua resposta na | video, para abordar o | Producdo de textos e | proposta de redagdo

questdo anterior seja | assunto, palestras e | pesquisas” dissertativa-
positiva, descreva a | atividades diversas”. argumentativa e 0
atividade. género debate e

documentéario”

Fonte: O autor

Apesar de os docentes terem declarado que nédo participaram de formacéo ligada a Educagéo
para as RelagBes Etnico-Raciais, constata-se que houve iniciativa em trabalhar o tema nas

aulas de Lingua Portuguesa, através de metodologias variadas.

Quadro 15— Resumo das respostas da pergunta 2 sobre ensino de lingua portuguesa/literatura aos docentes de
Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.
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Perguntas 2 sobre ensino | Respostas
de Lingua
Portuguesa/Literaturas

e Vocé trabalha textos | Amoro Il Amora Il Amora IV

literarios: contos, | Sim Sim Néo

fabulas, poemas de

autores africanos ou | -  “Maria  Fermino, | “Em projeto pedagogico

afro-brasileiros em | Conceigéo Evaristo, | da escola que envolveu a

sala de aula? José Rufino, Luiz gama” | cultura amapaense,
e Se sim, citar como o marabaixo e o

alguns(mas) autores batuque”

(as):

Fonte: O autor

E observado que os autores citados, na resposta de amoro |1, so autores da literatura
afro-brasileira. O(a) participante da resposta talvez na pressa, tenha alterado letras dos nomes
e até trocado nomes “Maria Fermino” ao invés de “Maria Firmina dos Reis” e “José Rufino”
no lugar de “Joel Rufino”. A resposta de nimero 2, estd implicita que foram trabalhados
textos da literatura oral, das comunidades negras amapaenses, como sao as letras das musicas
gue acompanham as dancas do marabaixo, em que um individuo canta, mas representa o
coletivo, pois segundo Videira (2004), “As cantigas de Marabaixo representam a memoria
de nossos ancestrais, sempre viva e sendo retransmitida de geracdo a geracao por meio da
oralidade, tornando possivel o registro da historia dos afro-amapaenses” (Videira, 2004, p.
140). No entanto, essas abordagens didaticas ocorrem somente durante o Projeto Consciéncia
Negra que ocorre més de novembro, o que enfraquece a abordagem didatica antirracista nas
aulas de Lingua Portuguesa na escola. Ademais, ndo foram citados autores das literaturas
africanas de lingua portuguesa.

Quadro 16— Resumo das respostas da pergunta 3 sobre ensino de lingua portuguesa/literatura aos docentes de

Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.
Perguntas 3 sobre ensino | Respostas

de Lingua

Portuguesa/Literaturas
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informar se a
temaética africana é
abordada nos

textos, imagens e

dessa grande defasagem
do livro didatico néo se
aprofundar no

conteudo.”

género da musica como
0 rap, poesia de rua, pois
retratam uma critica ao

racismo”

e Voce utilizao livro | Amoro Il Amora Il Amora IV
didatico em suas | Sim Sim Né&o
aulas?

e Se sim, poderia | “Como todos sabemos | “Trabalhando com

atividades no

material didatico?

Fonte: O autor

Constatou-se que a primeira resposta (Amoro I1) é vaga, mas existe algo que é fato:
os livros didaticos ndo se aprofundam na tematica negra, de uma forma geral, mesmo diante
da obrigatoriedade das leis. A segunda resposta (Amora Il1), enfatiza que tal abordagem
ocorre no ambito dos textos literarios como letras de rap e poesia de rua. Quanto ao rap, que
€ um ritmo musical de origem negra, que possui grandes representantes no Brasil, como
Mano Brown, Emicida (autor do livro Amoras), negra Li, dentre outros (as), as letras que
acompanham a musicalidade do rap, geralmente, sdo letras de enfrentamento ao racismo de
fortalecimento a resisténcia dos movimentos negros contra os silenciamentos sofridos pelo
povo raizes na diaspora africana. A mesma importancia pode ter a poesia de rua na luta
contra o racismo, pois o Graffiti e a pichacdo artistica, podem ser usados para propagar o
grito dos excluidos dentre eles, o manifesto dos negros urbanos. Neste sentido, o livro
didatico citado por Amora 11, proporciona, ou proporcionou em sua pratica pedagogica, um
excelente recurso para a implementacao da Lei 10.639/03.

No entanto, na analise das Gltimas, pude observar que ndo ha& uma sintonia no
posicionamento dos (as) docentes, no momento das respostas. Tendo em vista que
demonstram ndo haver um planejamento centrado na luta antirracista, entre eles, ja que
trabalham na mesma escola.

Quadro 17— Resumo das respostas da pergunta 4 sobre ensino de lingua portuguesa/literatura aos docentes de

Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.
Perguntas 4 sobre ensino | Respostas

de Lingua

Portuguesa/Literaturas
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e Nogeral, em suas

aulas de Lingua

Portuguesa, que
recurso ou
recursos voCcé
utiliza para
trabalhar
literatura  afro-
brasileira ou
africana de
lingua
portuguesa?

Amoro Il Amora lll Amora IV

“Me viro como “Revistas, internet, “Em aulas de
posso, videos, material | [iyvros diversos” variagdes  linguisticas
xerocado, pesquisas”. voltadas para a

dicotomia das palavras
que formam o falar

amapaense”

Fonte: O autor.

As respostas dos entrevistados refletem o que foi diagnosticado no processo investigativo

que analisou o acervo bibliogréafico da escola e o livro didatico do 9° ano da colecdo

Portugués: conexdo e uso. Na biblioteca, ha caréncia de livros de literatura afro-brasileira e,

mais ainda, de literatura Africana. Por outro lado, no livro didatico, constatou-se que ha

caréncia de textos da literatura afrodescendente nacional e ha total auséncia de textos de

autores (as) africanos (as) de lingua portuguesa.

Quadro 18- Resumo das respostas da pergunta 5 sobre ensino de lingua portuguesa/literatura aos docentes de
Lingua Portuguesa da escola Maria Merian.

Perguntas 5 Respostas

sobre ensino de Lingua

Portuguesa/Literaturas
Amoro |l Amora |11 Amora IV
Sim Sim Sim
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e Vocé considera
importante o ensino
das literaturas
africanas e afro-

brasileira nas aulas

“Aprender a lingua
e a historia de um povo,
através da literatura
sempre aconteceu e deve

continuar de maneira a

consegue deixar em seus

“Trabalhando as
literaturas africanas em
sala de aula, ajuda os
alunos a terem uma

visdo sobre o que é o

de Lingua | @proximar cultura, | racismo, o que 0s Negros de palavras e variagOes
Portuguesa? atraves das experiéncias | sofreram e sofrem, quais | MO estado.
Justifique. que  um  esCritor | a5 consequéncias do

racismo.”

“Assim como incentiva a
valorizacdo do falar
amapaense, leva o aluno
a compreender a

formacéo e surgimento

escritos e isso torna-se
grande com o passar do

tempo.”

Fonte: O autor.

A fala de amoro Il esta relacionada ao ensino da literatura como meio de levar as pessoas
ao conhecimento da cultura do outro e através desse foco passar a compreender 0s costumes,
o vocabulario a ideologia da sociedade a que pertence o autor, ou seja, a coletividade que ele
representa. Na fala de Amora Ill, é focado a possibilidade da luta antirracista que pode ser
proporcionada pela insercdo das literaturas africanas de Lingua Portuguesa levando a uma
reflexdo sobre as consequéncias do racismo. J4, na fala de Amora IV ha uma fuga do sentido
da pergunta, pois sua resposta condiciona o ensino das literaturas afro-brasileiras e africanas

ao ensino das variantes linguisticas amapaenses.

2.12 Avaliagao geral das respostas dos gestores e professores do Bloco 2

No que diz respeito ao silenciamento do ensino da literatura africana na escola, esse
fator fica evidente, porque nenhum dos docentes citou em algum momento textos e autores de
origem africana, oriundos de algum pais, cuja lingua nacional seja o Portugués. Também néo
foi ressaltado se no livro didatico trabalhado pelo (a) professor (a) existe textos de tais autores.
Contudo, as respostas para a ultima pergunta do questionario voltado a saber se consideram
importante o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na sala de aula, todos foram
unanimes em dizer que sim, houve uma resposta, com o seguinte entendimento: “trabalhando
as literaturas africanas em sala de aula, ajuda os alunos a terem uma visdo sobre o que é o

racismo, o que o0s negros sofreram e sofrem, quais as consequéncias do racismo.”
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2.13 Diagnostico 2: aplica¢do do questionario aos alunos

Figura 16— Foto dos alunos do 9° ano participantes da pesquisa da E.E.F Prof. Maria Merian.

Fonte: O autor.

Ap0s ter conversado e explicado a respeito dos objetivos da pesquisa e receber o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pelos pais dos alunos e, também, da
leitura e assinatura feitas pelos proprios estudantes do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), iniciei a aplicacdo de um questionario contendo 12 questdes subjetivas e
objetivas.

Esta parte do diagndstico que envolveu os (as) estudantes da turma em que foi realizada
o desenvolvimento da proposta pedagogica no ano letivo de 2023 era composta por 23 alunos.
Destes, 05 eram muito ausentes, compareciam as aulas esporadicamente. Neste sentido, visando
alguma interferéncia nos resultados deste diagndstico e no momento do processo avaliativo da
recepcdo da proposta de intervencdo, consideramos que, esses ndo seriam contabilizados no
momento da tabulagdo dos dados. Contudo, esses participariam das atividades da pesquisa, que
porventura estivessem ocorrendo quando estivessem presente as aulas. Portanto, serad levado
em consideracdo para tabulacdo e analise dos resultados gerais desta parte do diagndstico, a fala
de 17 estudantes de uma turma de 9° ano da instituicdo escolar investigada.

Esses (as) estudantes, em sua grande maioria residem no bairro onde esté localizada a
escola, mas trés deles sdo quilombolas. Quanto a faixa etaria, encontram-se entre 14 e 17 anos.

Com relagdo as perguntas feitas para a fase final do diagnéstico foram direcionadas aos
(as) participantes 11 perguntas objetivas e subjetivas, relacionadas ao perfil étnico-racial deles
(as), relagdes étnico-raciais na escola, literatura, literatura afro-brasileira e africana. Para as

primeiras perguntas relacionadas a tracar o perfil étnico-racial dos alunos (as), foi utilizado um
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gréafico, com analise dele na sequéncia. As demais perguntas foram disponibilizadas em quadros
a exemplo do diagndstico, em que participaram gestores e professores, apos tal disponibilizacdo

foram analisados. Veremos, entdo os dados sobre o perfil étnico-racial dos estudantes.

2.14 Perfil étnico-racial dos (as) estudantes

Com intuito de mostra o perfil étnico-racial autodeclarado pelos (as) estudantes, visando
com isso caracterizar o publico participante, assim como a forma como esses (as) estudantes
caracterizam seus pais, quanto a cor/raca. Os dados contidos no grafico que mostram essas

caracteristicas.

Figura 16— Perfil étnico-racial dos (as) estudantes participantes da pesquisa.
COR/ RAGA DOS PARTICIPANTES

m Parda ®mBranca ™ Preta

PERCENTUAL DA COR/RACA

PAI ALUNO
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Fonte: O autor.

Diante do grafico, é evidente a constatacdo de que, do quantitativo de 17 alunos (as), 12
se autodeclararam pardos (as) e 05 disseram ser pretos. No que diz respeito a seus pais, podemos
constatar que eles (as), caracterizam seus pais como de maioria negra. Tendo em vista que, 10
participantes disseram que suas maes sao pretas, 05 que, as suas (maes) sdo pardas e 02 que sao
brancas. Quanto aos pais, 09 informaram que eles sdo pardos, 07 disseram que o deles (pais)
sdo pretos, e 01 que o pai dele (dela) é branco. Portanto, o perfil do estudante participante desta
pesquisa € negro. Em termos de porcentagem: 100% dos (as) estudantes se autodeclararam
negros. Quanto a seus pais/maes, 88% disseram que suas maes sdo negras; e 94% deles
declararam que seus pais Sa0 negros.



86

2.15 Estudantes e relacdes étnico-raciais na escola

Na sequéncia serdo analisadas duas perguntas relacionadas as praticas dos participantes
da pesquisa no cotidiano escolar, no que diz respeito a preconceitos, discriminagdes raciais,
injurias raciais que porventura tenham praticado, presenciado ou sofrido no ambito escolar. Tais
perguntas foram disponibilizadas em um quadro como ja foi anunciado e depois analisadas. O
intuito com este procedimento é garantir a légica desta pesquisa que é desenvolver uma

abordagem qualitativa.

Quadro 19— Resumo das respostas da pergunta 1 sobre relacGes raciais na escola

e Pergunta: Vocé j4 foi vitima ou presenciou algum
INFORMANTES . . L .
tipo de preconceito ou de discriminacao racial na
escola ou em algum momento de sua vida?
e Sesim, justifique.
Sim Né&o Justificativa
Amora | X
Amora Il X
Amora Il X
Amora IV X “Os meninos me
chamam de gesso de
parede, giz de asfalto”
Amora V X
Amora VI X
Amora VII X “Sim, por que sou uma
menina negra um dia
tava no banheiro ai a
menina disse pra ndo
encosta em mim”
Amora VIII X
Amora IX X
Amoro | X
Amoro | X
X
Amoro |1
Amoro IV X
Amoro V X
Amoro VI X “Me chamaram de
macaco e carvao
queimado”
Amoro VII X
Amoro VIII X

Fonte: o autor
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Na primeira questdo da sequéncia acima, podemos constatar que 14 pessoas disseram
que ndo presenciaram, nem foram vitimas de preconceito racial, o que representa 82%; por ouro

lado, 03 pessoas disseram ter sido vitimas de racismo, o que corresponde a 18%.

A respeito do resultado, tenho algo a observar enquanto professor, € que,
empiricamente tenho observado que, apesar de 82%, dos (as) alunos (as) participantes terem
dito que ndo presenciaram e ndo foram vitimas de racismo, na realidade ndo € isso que ocorre,
porque ja presenciei Xxingamentos, menosprezos contra alunos pretos. No entanto, esses atos
racistas soam como algo normal, pois fazem parte do conjunto de atos que se escondem por tras
“do mito da democracia racial”, o racismo velado que se constitui em algo dificil de ser
combatido, pois € algo latente. Isto é, esta disfarcados em piadas e outros atos que parecem
divertidos e que a sociedade considera normal. Mas que afetam em cheio a autoestima das
pessoas, principalmente aquelas que estdo em processo de formagdo como sdo os alunos dos
anos iniciais da educacdo escolar. Isso, sem sombras de dividas, refor¢a o racismo estrutural

presente de forma crénica na conjuntura social brasileira.

Quadro 20 -Resumo das respostas da pergunta 2 sobre relagdes raciais na escola

e Vocé ja praticou atos racistas na escola ou em

INFORMANTES .
algum momento de sua vida?

e  Sesim, justifique.

Justificativa

an
o

Sim

Amora |
Amora |l
Amora Il
Amora IV
Amora V
Amora VI
Amora VII
Amora VIII
Amora IX
Amoro |
Amoro Il

Amoro Il
Amoro 1V

Amoro V X Ndo justificou
Amoro VI

Amoro VII
Amoro VIII

X XEXIXIX X x| [x|x|x|x|=z

XXX

Fonte: O autor

As respostas para essa pergunta demonstram também o que foi mencionado no

comentario da resposta anterior: naturalizacdo do racismo, em decorréncia de as pessoas
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considerarem as brincadeiras que trazem conotacdes racistas, como se fossem atos normais.
Tendo em vista que 16 dos entrevistados, ou seja, 97% disseram nunca ter praticado atos
racistas nem na escola, nem em outro lugar. Somente um (a) estudante disse ter praticado,

porém nao justificou.

2.16 Perguntas a respeito de préticas de leitura e ensino das Culturas e Literaturas
Afro-Brasileira e Africana

Quadro 22- resumo das respostas 1 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e Vocé |é quantos livros por ano:
INFORMANTES
Nenhum | de0la | de03a05 de 06 a 09 de10al2 Mais de
02 12 por
ano

Amora | X
Amora |l X
Amora Il X
Amora IV X
Amora V X
Amora VI X
Amora VIl X
Amora VIl X
Amora IX X
Amoro | X
Amoro Il X

X
Amoro Il
Amoro IV X
Amoro V X
Amoro VI X
Amoro VII X
Amoro VIII X

Fonte: Antonio Castro

Para esta pergunta as respostas foram as seguintes: 06 participantes indicaram que leem
de 03 a 05 livros por ano, isto representa 35,29% do total de participantes; 06 alunos (as)
disseram ler de 01 a 02, os que indicaram esta op¢do somam também 35,29%; o nimero de
participantes que disse ndo ler nenhum, foi de 05, ou seja, 29,41%. O nimero de pessoas que
disseram que ndo leem nenhum livro é considerado elevado para o quantitativo de estudantes
da turma. Tendo em vista que hd um projeto na biblioteca que incentiva a leitura, como foi
anunciado anteriormente no inicio deste capitulo quando foi realizado o levantamento do acervo
bibliografico da escola. Enquanto professor pesquisador considero, que as leituras literarias

realizadas na sala de aula, ocorrem a partir de textos curtos, tais como crénicas, contos, poemas.
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Talvez seja por isso, a informacio daqueles(as) que disseram n&o ler nenhum livro por ano. E
importante sempre salientar que a escola é responsavel pelo desenvolvimento da educagdo
formal e a leitura e escrita constituem meios fundamentais para o desenvolvimento dessa
educacdo. Segundo, Luiz Percival Leme Brito, “O leitor se forma na escola, e a biblioteca
participa dessa formagdo, como parte integrante que ¢ da escola” (2015, p.44). Mas, para isso,
€ necessario que essa biblioteca receba apoio do poder publico responsavel, por politicas
educacionais no estado. Visando com isso, uma infraestrutura ideal para a promoc¢éo de
atividades envolvendo a leitura, por meio de um acervo que envolva autorias das mais diversas
representacdes étnicas e culturais que estejam na base da formacdo social brasileira. Néo
esquecendo que as leituras na atualidade envolvem o meio digital e a infraestrutura de que a
biblioteca escolar necessita, deve incluir acesso a internet, a computadores e demais meios para

garantir ao (a) aluno(a) o acesso pleno as diversas formas de leituras.

Quadro 23- resumo das respostas 2 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e  Quais contos ou histérias infantis vocé se lembra de ter ouvido ou lido

INFORMANTES por seus pais ou seus (as) primeiros (as) professores (as)?
Amora |
“Os trés porquinhos etc”
Amora Il “Os trés porquinhos, Pindéquio ¢ Addo ¢ Eva”
Amora lll “Historia dos trés porquinhos”
Amora IV “0 galo e a raposa”
Amora V “Branca de Neve”
Amora VI “Chapeuzinho vermelho eu gostava muito de ler com minha professora”
Amora VII “Sapatinho de Cristal, chapeuzinho vermelho”
Amora VIII “Branca de Neve”
Amora IX “Chapeuzinho vermelho”
Amoro | “Historia de terra minha, minha v6 sempre contava”
Amoro Il “Alice no pais das Maravilhas”
“Alice no pais das Maravilhas, o patinho feio”
Amoro Il
Amoro IV “Menina Bonita do Lago de Fita”
Amoro V “Alice no pais das Maravilhas”
Amoro VI “Os trés porquinhos, Pindquio”
Amoro VII “Os trés porquinhos a Bela e a Fera”
Amoro VI

“Turma da Monica, cinderela branca de neve”

Fonte: o autor

Do total de historias mencionadas, o classico “Os trés porquinhos” ¢ lembrado 05 vezes,
esse conto foi escrito por Joseph Jacobs, australiano que viveu muito tempo na Inglaterra; na

sequéncia aparecem: Chapeuzinho vermelho, Branca de neve e Alice no pais das maravilhas,
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com 03 mencOes cada. Essas histdrias foram escritas por europeus, Charles Perrault (Franca),
irmdos Grimm (Alemanha) e Lewis Carroll (Reino Unido). O cléssico, Cinderela, escrita
também por Charles Perrault foi citada 02 vezes. As demais, Historia de terra minha, Adéo e
Eva, A bela e a fera, Pindquio, Turma da Ménica, O galo e a raposa e Menina Bonita do Lacgo

de Fita tiveram 01 citacéo pelos (as) estudantes

Podemos observar que essas as historias lidas ou ouvidas nos primeiros anos de vida dos
entrevistados, e que fazem parte da memoria literaria deles (as), sdo historias escritas por
europeus, que contextualizam uma tradigdo cultural dos colonizadores, com énfase na
idealizacdo da branquitude, como em Branca de neve, Alice nos pais das maravilhas, por
exemplo. A Unica obra citada que tem uma personagem negra e de certa forma voltada para
uma abordagem antirracista é: “Menina bonita do Laco de Fita”, da brasileira Ana Maria

Machado.

Quadro 24- resumo das respostas 3 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e Vocé j4 leu algum livro de historias
INFORMANTES africanas:
Sim Néo Se sim, qual (is)?

Amora | X
Amora |l
Amora Il X Nao informou
Amora IV X
Amora V X
Amora VI X
Amora VI X
Amora VIII X
Amora IX X
Amoro | X
Amoro Il X

X
Amoro Il
Amoro IV X
Amoro V X
Amoro VI X Nao informou
Amoro VII X
Amoro VI X

Fonte: Antonio Castro

Em relacdo a essa pergunta, foi considerado que: 15 participantes afirmaram que néo
leram livros de historias africanas, ou seja, 88% das respostas; 02 pessoas disseram que leram,
0 que corresponde 12% dos entrevistados. Isto, € um reflexo do que foi visto na analise do

acervo bibliografico da escola, em que foi detectado, que hd somente um livro de autoria
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africana na biblioteca. E a auséncia total de textos literarios de autores africanos no livro

didatico de Lingua Portuguesa de 9° ano, usado na turma participante da pesquisa.

Quadro 25- resumo das respostas 4 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e Vocé conhece alguma histéria contada em
INFORMANTES livros, ou contada oralmente por seus pais
ou avos que sejam ligadas a Africa, ou a
tradicdo afro-brasileira, ou quilombola?
Sim Né&o Se sim, qual (is)?
Amora | X
Amora ll X
Amora Ill X “Ouvi no
quilombo
historias de
Cobra grande”
Amora IV X
Amora VvV X
Amora VI X
Amora VI X
Amora VIII X
Amora IX X
Amoro | X
Amoro Il X
X
Amoro Il
Amoro IV X
Amoro V X
Amoro VI X N&o informou
Amoro VII X
Amoro VI X “no Curiat
histéria da mée da
agua”

Fonte: O autor

No quadro acima, é possivel constatar 0 apagamento dos saberes culturais provenientes
da ancestralidade africana, porque, segundo as respostas presentes no quadro acima, 14
estudantes disseram nao terem lido nem ouvido dos mais velhos, histérias que sejam de origem
africana, afro-brasileira ou quilombola presentes em livros ou provenientes da tradi¢do oral.
Somente 03 alunos (as), provavelmente quilombolas, disseram que ja ouviram historias, que se
encaixam no teor da pergunta. Contudo, quando perguntado sobre quais (histdrias), somente 02
especificaram que ouviram no quilombo. As historias informadas, que foram sobre “a cobra
grande” e “mae d’agua” e demais narrativas, deveriam ser coletadas da oralidade mantida pelos
mais velhos e trabalhadas na escola. Desta forma, estaria envolvendo praticamente toda a
comunidade escolar, haja vista que a grande maioria dos demais alunos séo oriundos também

de outras comunidades ribeirinhas e que comungam muito destas mesmas narrativas.
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Quadro 26- resumo das respostas 5 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e Vocé conhece algum texto, livro escrito por
INFORMANTES . . .
algum escritor (a) negro(a), seja africano
(a) afro-brasileiro (a) ou quilombola que
vocé ja tenha lido na escola?
Sim Nao Se sim, qual (is)?
Amora | X
Amora ll X
Amora lll X Né&o informou
Amora IV X
Amora V X
Amora VI X
Amora VI X
Amora VIII X N&o informou
Amora IX X
Amoro | X
Amoro Il X
X
Amoro Il
Amoro IV X
Amoro V X
Amoro VI X N&o informou
Amoro VII X
Amoro VIII X

Fonte: o autor

Para este questionamento: 14 pessoas disseram “nao, ou seja, 82% dos (as) participantes;
somente 03 adolescentes disseram “sim, o que corresponde a 18% dos entrevistados disseram
sim, contudo quando pedido para informara o (0s) nome (s), ndo foi informado nem o texto,
livro ou autoria. H& uma constatacdo do epistemicidio que vem sendo repetido nas falas dos
participantes da pesquisa diagndstica de uma forma geral. A este respeito comentarei na analise

dessas perguntas, no final deste capitulo.

Quadro 27- resumo das respostas 6 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana

e Vocé ja entrou, em algum momento, em
INFORMANTES .
contato com a cultura africana, afro-
brasileira ou quilombola, seja na escola ou

fora dela?

Sim N&o Se sim, diga em
que momento e
onde ocorreu

esse contato:

Amora | X
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Amora Il X Na escola no
projeto
consciéncia
negra

Amora Il X “No quilombo do
Curia moro 13”

Amora IV X

Amora V X

Amora VI X

Amora VII X

Amora VIl X Nao informou

Amora IX X

Amoro | X

Amoro Il X “Na escola”

X

Amoro Il

Amoro IV X

Amoro V X

Amoro VI X “No Curia1””

Amoro VII X

Amoro VIII X “No Curial”

Fonte: o autor

As respostas foram: 07 estudantes disseram “sim”, o que corresponde a 41% das respostas;
10 discentes disseram “ndo” terem entrado em contato com a cultura de matriz africana em
nenhum momento ou espaco, isto corresponde a 59%. Em relacdo aos (as) participantes que
disseram ter contato com a cultura de matriz africana, que foi em nimero de 07, somente 05,
justificaram, quando/onde entraram em contato. Esses (as) disseram que entraram em contato
no quilombo e na escola. Na escola, durante o projeto “Consciéncia Negra”, uma pessoa
respondeu. Trés responderam que entraram em contato no quilombo. Acredito que had mais
estudantes, além dos (as) 07 que disseram ter entrado em contato com a cultura de matriz
africana. Tendo em vista, que geralmente ha festividades de santos e que envolve o catolicismo
sincrético no quilombo do Curiad, esta comunidade quilombola que como ja foi explicado ao
longo desta pesquisa fica proximo a escola, e as familias dos (as) alunos (as) participam dessas
manifestacdes culturais; além dessas festividades, ha outras africanidades presentes no entorno
da escola, tais como grupos de capoeira, terreiros de candomblé, rodas de samba, dentre outras.
Contudo, a escola precisa trabalhar essas manifestacfes garantindo a valorizacdo dessas
producdes culturais, ndo s6 em um momento determinado, como ¢ o caso do “Projeto
Consciéncia Negra”, mas em um processo que faca parte da pratica pedagogica de seus (as)
alunos (as). Com a finalidade de combater a ideia que os colonialistas internalizaram de que

essas manifestacOes culturais de matriz africana sdo inferiores, feias, demoniacas.

Quadro 28- resumo das respostas 7 das perguntas relacionadas ao ensino das Culturas e Literaturas Afro-
Brasileira e Africana
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e Qual a ideia que vocé tem da Africa? (vocé podera escrever palavras,
INFORMANTES
frases, ou um pequeno texto.
Amora | “Fome, negros, escraviddo, capoeira”
Amora Il “Cultura, trancas, for¢ca. Também pois as pessoas ¢ criangas de 14, pelo menos
boa parte passam por situacdes dificeis, fome doenga”
Amora Il “Explorados, injusticas, livres”
Amora IV “Migangas, berimbau, muvuca”
Amora V “Fome, escassez e pretos”
Amora VI “Deserto, fome, pobreza”
Amora VI “Beleza, diversidade, cultura, natureza”
Amora VIII
Amora IX “Fome, falta de dgua, desnutrigdo”
Amoro |
Amoro Il
“Fome, seca, pessoas doentes”
Amoro Il
Amoro IV “Cultura, Beleza Natural”
Amoro V
Amoro VI “Fome, seca, desnutri¢do”
Amoro VII
Amoro VIII “A falta de comida, a falta de saiude e higiene ¢ a falta de agua”

Fonte: Antonio Castro

As respostas vieram resumidas em sua grande maioria em palavras soltas. Os (as)
participantes que responderam foram 12, ou seja, 70,5%; sendo que 05, isto €, 29, 5% deixaram
de responder. Dessas 12 pessoas, 02 foram otimistas com relagéo a visdo que alimentam acerca
da Africa e a classificaram com as seguintes palavras “cultura, Beleza Natural”, “beleza,
diversidade, cultura, natureza”. 01 pessoa foi realista, pois apontou pontos positivos e negativos
em relacdo a Africa, veja: “Cultura, trangas, for¢a. Também pois as pessoas e criangas de 14,
pelo menos boa parte passam por situagdes dificeis, fome doenca”. No entanto, a grande maioria
09 participantes possuem uma visao negativa acerca do continente africano, pois ha uma grande
guantidade de palavras que demonstram isso. No geral, é possivel compreender que a palavra
“fome” aparece citada 06 vezes, outras que denotam negatividade como “falta de agua, seca,
falta de salde, desnutri¢do, escravidido” demonstram o estereotipo que foi construido em relagéo
a Africa, como se a ela fosse um pais s, ou que esses problemas muitas vezes decorrentes da
estrutura socioeconémica, - heranca colonialismo- fosse um processo natural, uma

caracteristica dos africanos, de uma forma geral.

2.17 Analise diagnostica das respostas dos (as) estudantes

Diante dos dados obtidos, nesta segunda parte da pesquisa: 0 processo de investigacao
diagnostica com estudantes, buscamos dados que justifiguem a intervencdo pedagdgica,

envolvendo obras da colegdo “Contos de Mocambique”. nesta fase, os participantes foram, 0S
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atores principais no processo ensino/aprendizagem: os (as) discentes. Isto porque, como
sabemos eles/elas sdo o centro desse processo, por isso a opinido deles/delas, juntamente com
a opinido da direcdo, coordenacdo pedagogica e professores (as) de Lingua Portuguesa que
foram ouvidos na primeira fase diagndstica, sdo decisivas para elaboracdo da proposta

interventiva.

Os resultados das respostas que visaram investigar o perfil étnico-racial, as relacfes étnico-
raciais dos alunos na escola, assim como o ensino das literaturas e culturas africanas e afro-
brasileiras na instituicdo escolar onde foi realizada a pesquisa foram analisados de forma
subjetiva, mas em didlogo com os pressupostos tedricos de autores que realizaram pesquisa na
area da Educacfo para as Relagbes Etnico-Raciais, com o objetivo de garantir cientificidade a

esta pesquisa. Com este intuito seguem as analises das respostas realizadas junto aos alunos.

Quanto ao perfil étnico-racial dos (as) participantes € possivel verificar que, segundo
informacBes obtidas a partir de suas respostas, 100% se autodeclararam negros, pois 70%
disseram ser de cor parda e 30% de cor preta. Seguindo esse critério, as respostas dos (as)
estudantes apontam que 88% das maes sdo negras, tendo em vista que 10 dos (as) informantes,
compreendem suas maes sdo pretas e 05 pardas, 02 pessoas informaram que suas mées séo
brancas. Quanto a seus pais, 94 % disseram que eles (pais) sao negros, pois 09 deles disseram

gue os seus genitores sdo pardos, 07 consideram os seus pretos e 01 branco.

Embora haja essa constatagédo de que os (as) participantes se autodeclararam negros, quanto
a sua cor de pele, as suas falas demonstram silenciamentos em relacdo as praticas inerentes as
relacBes raciais e ao ensino da cultura e da literatura africana, afro-brasileira e quilombola na

escola.

E evidente o silenciamento que foi demonstrando nas respostas dos alunos ligadas as
praticas étnico raciais no cotidiano escolar dos (as) alunos, pois somente 03 participantes de 17,
disseram terem sido vitimas ou presenciado atitudes racistas na escola. Nas respostas para a
segunda questdo, 16 negaram ter praticado ou presenciado atos racistas. Acredito que ha um
silenciamento em virtude de ja ter observado piadas de cunho racistas e demais atitudes
frequentemente entre os estudantes da unidade escolar, onde se desenvolveu este processo
investigativo. Isto, configura a naturalizacdo da discriminagéo racial, ou seja, € 0 racismo
estrutural, tendo em vista, que a construcdo de uma mentalidade racista por geragdes e geracoes
da sociedade brasileira, o que, de acordo com o estudioso Silvio Almeida (2018), tem gerado

comportamentos individuais e processos institucionais provenientes de uma sociedade “cujo
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racismo ¢ regra e ndo excecdo”. Isto justifica a ndo percepcdo dos jovens discentes ao

cometerem tais praticas.

O racismo ao longo do tempo, de acordo com Amador de Deus (2020, p. 68), tem se
camuflado, ou criado vérias personas(mascaras) para se manter. Em nome da democracia racial,
ideia que teima em resistir no ambito da sociedade nacional, os atos racistas se mascaram nas

mais diversas formas cotidianas, nos gestos, nas piadas, dentre outros aspectos.

E, tais atitudes, segundo Andrade (2021, p. 24), constituem formas de racismo, pois segundo

ele, esta prética hedionda, varia ao se manifestar e vao:

[...] das praticas mais explicitas até o racismo que é negado pelo individuo, mas é
materializado no agir, no falar e no pensar, talvez de forma mais implicita. S&o
“‘brincadeiras’’, piadas, olhares, frases de duplo sentido, comentarios etc. que as vezes
acontecem de forma sutil, mas imprimem um tom racista ou reproduzem naturalmente
tal comportamento que muitos podem julgar ndo ser uma prética racista, o que ainda
é mais preocupante, pois banaliza e acaba legitimando tais situacfes que acontecem

na sociedade de forma “despercebida”.

E necessario, portanto, uma pratica pedagogica que possa desenvolver atitudes que
levem ao respeito mutuo entre pessoas que estdo em processo de formacdo humana, como séo
os estudantes do Ensino Fundamental, como sdo os participantes desta fase da pesquisa, visando
com isso que este (a), aluno (a) possa perceber que as praticas racistas, muitas vezes, estao
latentes nas piadas e demais gestos e, isto, causa muitos males a sociedade, pois afeta o outro,

causando danos irreparaveis psicossocialmente a uma pessoa.

Além das observac6es acima, no geral, o habito de leitura dos participantes, segundo as
respostas, é inexpressivo, pois segundo o que foi declarado pelos (as) participantes ninguém lé
um livro por més. Além disso, 29% desses (as) estudantes dizem que ndo leem nenhum livro

por ano.

A maioria revela por meio de suas lembrangas de primeiras leituras literérias, ouvidas
ou lidas pelos pais ou primeiros (as) professores (as), que essas memorias estdo ligadas a
tradicdo europeia, tais como as narrativas dos “Os Trés Porquinhos”, “Branca de Neve e os Sete
Andes”, “Alice no Pais das maravilhas”, dentre outros. Somente uma pessoa citou que leu o
livro “Menina Bonita do Lago de Fita”, cuja personagem principal é negra. E importante
compreender que esses (as) alunos, quando leram esses livros estavam em um momento de

inicio de construcdo de conceitos e, segundo Lima (2005, p. 101):
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“E se pensarmos nesse universo literario, imaginando pela criagdo
humana como um espelho onde me reconheco através dos personagens,
ambientes, sensacfes? Nesse processo, eu gosto e desgosto de uns e
outros e formo opinides a respeito daquele ambiente ou daquele tipo de

pessoa ou sentimento”.

A auséncia de obras, com tematicas negras em escolas brasileiras e principalmente em
contextos em que a maioria dos (as) alunos (as) é afrodescendente, como é o caso da escola
pesquisada, constitui um verdadeiro silenciamento, um epistemicidio. Tendo em vista que, as
obras literarias citadas pelos (as) participantes da pesquisa, sdo obras escritas por europeus, sem
énfase na tematica negra. Este ensino baseado no eurocentrismo, em que as referéncias de
identidade étnico-racial ndo correspondem as suas, podera levar a autonegacdo em relacdo ao
seu ser, a sua raca. Inserir autores negros, africanos no ensino infantil, infantojuvenil ou livros
com tematicas negras, com imagens positivas em relacdo a esse publico, é garantir o

fortalecimento da identidade étnico-racial do (a) estudante negro (a).

A medida que as perguntas se aprofundaram, mais silenciamentos foram desvelados.
Tendo em vista que o objeto da pesquisa esté voltado para a investigacao, que procurou saber:
se 0 ensino da literatura africana (de lingua portuguesa) estava sendo trabalhado na escola.
Nesta direcdo investigativa, em que se buscava, por mais informacBes que levassem ao
conhecimento a respeito da ligagdo dos estudantes e suas raizes ancestrais africanas. Neste
sentido, foram direcionadas perguntas a ele (as) procurando saber a respeito do envolvimento
deles com os conhecimentos culturais, transmitidos pela oralidade ou pela escrita literéria,

sejam africanos, afro-brasileiro ou quilombolas.

Nesta direcdo, os desvelamentos vieram a tona, por exemplo, quando a pergunta é
restrita a saber se os estudantes leram historias africanas escritas em livros e, 88% dos 17
participantes, disseram que nunca leram. A mesma baixa demonstracdo de falta contato entre
os (as) alunos (as) e a cultura e literaturas oriundas de matriz africanas, é revelada quando, a
pergunta € mais abrangente, e foi perguntado se ja haviam lido ou ouvido (dos mais velhos),
historias africanas, afro-brasileiras ou quilombolas. Para essa pergunta 82%, do publico disse
ndo ter lido, nem ouvido historias dessa procedéncia. Somente 03 participantes, filhos do

quilombo informaram que sim.
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Quando a investigacao, delimitou-se, a procurar saber da presenca da literatura africana
ou afrodescendente lida na escola, alvo da pesquisa, 82% dos entrevistados disseram nao ter

lido textos escritos por esses escritores (as).

No interpretar de Souza e Boakari (2018, p.82-98), “O silenciamento de afrodescendentes e
africanas/os na literatura, seja como autoras ou como personagens, situa-se dentro de um
cenario complexo e desafiador: o epistemicidio. Porém, esta configuragcdo ndo afeta apenas 0s
meandros literdrios, mas também o0s nossos cotidianos. Consequéncias arraigadas

historicamente, tendo como pano de fundo a modernidade e colonialismo”.

Diante disso, fica revelado o silenciamento na escola, da voz da racga negra, pela auséncia
de contato- por parte dos alunos- com textos oriundos da literatura africana, afro-brasileira; do
ndo contato, desses (as) alunos (as) com historias provenientes da cultura negra,
desconhecimento de textos literarios escritos por negros. Para Luiz Fernando de Franca (2006),
baseando-se em pesquisas acerca das personagens negras, quando ele investiga a presenca
dessas personagens nas obras literarias produzidas no Brasil na metade do século XX, constata

que:

[...] as personagens negras s6 aparecem esporadicamente nos textos infantis. Assim,
se por um lado elas ndo aparecem com freqliéncia, quando aparecem sao
inferiorizadas. Esta informacdo é extremamente significativa, visto que o
silenciamento n&do apenas reafirma as posturas racista e conservadora da época, como
confirma os apontamentos feitos por Bernd (1992), para quem a literatura participa
do processo de construgdo da identidade nacional através de “mecanismos de exclusdo

(ocultacdo ou invencdo do outro) e de transgressdo (resgate dos discursos excluidos

ao longo deste processo)” [...] (Franga, 2006, p. 37)

Essa auséncia, de personagens negras e escassez de textos literarios escritos por
escritores (as) negros (as), sdo indicios de que o estado de direito através da educacéo escolar,
tem reproduzido a ideologia racista forjada por uma elite de origem escravocrata que se vale de
artificios pedagogicos, entre eles a literatura, para ocultar, excluir o conhecimento cultural
presente nos escritos e imagens de obras advindas do intelecto de representantes da comunidade
negra. Tendo em vista que essa elite colonialista, com o intuito de manter-se no poder ainda
propaga a pseudossuperioridade europeia através do ensino. Visto que o conhecimento é
ensinado a partir do olhar de uma base greco-romana. E, a Histéria nos mostra que ndo foram

somente 0s europeus que vivem em clima temperado, que sao arianos que produziram ciéncia,
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que produziram conhecimento sistematizado, pois como disse Aimé Césaire (2020), ha feitos
que comprovam que outros povos também produziram e produzem conhecimento: [...]
pequenos factos que resistem. A saber, a invencdo da Aritmética e da Geometria pelos egipcios.
A saber, a descoberta da Astronomia pelos assirios. A saber a apari¢do do racionalismo no seio
do Isl&, numa época em que o pensamento ocidental tinha feicdo furiosamente pré-logica” (p.
58). Isto significa dizer que ndo tem sentido um ensino em que somente uma das raizes étnicas,
das que formam a sociedade multirracial brasileira, determina o que deve ser ensinado, no caso

uma elite que faz apologia a um ensino a partir de um viés eurocéntrico.

Tal ensino tem construido uma imagem negativa do continente africano. Isto foi
refletido nas palavras dos (as) alunos (a), quando foi pedido para caracterizar a Africa e tal
caracterizacdo foi feita por palavras, um (a) disse: “Fome, seca, desnutrigdo”, outro, (a)
informou “A falta de comida, a falta de satde ¢ higiene e a falta de agua”. Diante dessas
respostas, acredito que foi internalizada uma imagem forjada no imaginéario coletivo brasileiro,
a partir de recursos didaticos que mostram uma Africa estagnada. Como ocorreu através da
repeticdo ao longo do tempo, de imagens de homens, mulheres e criancas negras africanas
escravizadas. Além disso, os meios de comunicagio teimam em mostrar uma Africa faminta,

cheia de mazelas. Amador de Deus (2020), enfatiza que:

Para 0 senso comum, a imagem da Africa é reducionista: pensa-se que tudo é a mesma
coisa. Esse reducionismo é consequéncia do racismo, que perde de vista que o
continente africano é formado por 56 paises diversos, mas que possuem semelhancas.
A unidade geogréfica dos paises africanos abriga diversidade biolégica, linguistica,
étnica e cultural. [...] entender a histdria do continente africano em sua plenitude e
complexidade se constitui em um importante passo para garantir o redisionamento da
cultura negra (p.65-66)

Demonstrar referenciais positivos também no campo literario é essencial, pois como ja
foi abordado ao longo desta pesquisa, 0s alunos estdo em fase de construcdo de sua formacéo
humana. No texto literario, segue nas entrelinhas a ideologia do(a) autor(a), que escreve de
acordo com o pensamento do grupo a que pertence. Falo em especial, aqui, dos autores africanos
de lingua portuguesa, que lutaram contra o colonialismo, ou mesmo aqueles que escrevem na
atualidade, sem pretensdes politicas aparentes, mas que escrevem enfatizando personagens e
ambientes sem estereotipos, como fizeram os escritores de viés ideoldgico eurocéntrico. Esses
escritores sejam escritores (as) africanos (as), afro-brasileiros (as), constituem um referencial
gue demonstra positividade na abordagem literaria voltada para um puablico negro, com é, o

grupo arrolado nesta pesquisa.
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Portanto, trazer escritores(as)negros (as) para o contexto da sala de aula é combater a
negatividade, a autorrejeicdo, as exclusdes, os racismos enfrentados pelos alunos negros, pois para

Souza e Boakari (2018, p. 82-98):

As marcas do colonialismo e do epistemicidio atravessam tanto a literatura afro-
brasileira como as literaturas africanas de lingua portuguesa. Oliveira (2014)
menciona que o colonizador caracterizou o colonizado a partir do seu olhar; a
bestialidade, a inferiorizacéo, os tragos estereotipados da figura da/o afrodescendente,
sdo alguns exemplos de representagdes encontradas na literatura desencadeadas pelo
grupo hegeménico.

Portanto a literatura tem ajudado nesta formacao negativa, exclusdo em relacdo a raga
negra socialmente; mas, segundo Bernd Apud Franca (2006), ela também pode ajudar nesse
processo de desconstrucdo dessa negatividade, ou seja, por meio da transgressao do resgate dos
discursos excluidos ao longo deste processo discriminatorio. Tendo em vista que a as Leis

10.639/03 e Lei 1.96/08 ndo estdo sendo colocadas em pratica como deveria ser.
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3. CAPITULO Il PRATICA DE LEITURA: DESCRICAO E ANALISE DE UMA
PROPOSTA DE INCLUSAO DO TEXTO LITERARIO AFRICANO NO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 Proposta de Intervencao

A intervencdo denominada: “Contos mogcambicanos: uma proposta didatica de combate
ao silenciamento das vozes negras na escola” foi determinada pela comprovacdo do
silenciamento dos saberes advindos da ancestralidade africana, obtida atraves do levantamento
bibliografico e documental; também nos resultados das analises da investigacéo realizada no
acervo bibliografico da escola, no livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado nas aulas da
turma de 9° ano em que foi realizada a intervencdo pedagogica. Assim como, na analise das
respostas do diretor, das coordenadoras pedagogica e dos alunos participantes da pesquisa.
Esse conjunto de procedimentos investigativos mostraram um silenciamento da voz do negro

no cotidiano da unidade escolar investigada.
A afirmacéo acima estd ancorada nos seguintes resultados:

e Na pesquisa bibliogréafica foi comprovado que a sociedade brasileira foi forjada a partir
de uma visdo eurocéntrica e consequentemente de rejeicdo contra negros e, foi
constatado que existiram leis que ndo permitiam ao negro ter acesso a educacao escolar.
Mas desde a didspora africana houve resisténcia contra a opressdo colonialista
resultando em movimentos organizados que lutaram pelas leis que garantem
obrigatoriamente o ensino dos saberes advindos da ancestralidade africana, como é o
caso de Lei 10639/03.

e Na abordagem investigativa realizada no livro didatico foi constatada a
predominancia de escritores brancos e do género masculino. Autores (as) afro-
brasileiros (as), ha trés e somente uma mulher. No que diz respeito a presenca da
literatura africana, ha auséncia total de textos de autores (as);

e No diagnostico realizado junto aos gestores (as) e professores (as) de lingua materna,
foi constado a falta de formacao inicial e continuada em Educacdo para as RelacOes
Etnico-Raciais demonstrada nas respostas do diretor, coordenadoras pedagogicas e
professores (as).

e Nas respostas das perguntas diagndsticas, também direcionadas aos(as) gestores e

professores (as), ha auséncia de a¢Ges permanentes que visem a implementacdo da
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lei 10.639, tendo em vista que as a¢des estdo resumidas ao més de novembro, através

do “Projeto Consciéncia Negra”.

e Na pesquisa de campo que envolveu os(as) alunos(as) do 9° ano da escola, foi

diagnosticada a falta de contato dos alunos com a literatura afro-brasileira e africana.

Diante desses pontos que demostram o silenciamento dos saberes provenientes da
ancestralidade africana na escola, € de suma importancia a intervencédo a partir das literaturas
africanas de lingua portuguesa, mais especificamente com os dez volumes da “Colegdo Contos
de Mocgambique”, ja descrito anteriormente no final do primeiro capitulo. Tal intervengao
constitui uma possibilidade de implementacdo da Lei 10.639, pois o Paragrafo 1° do Artigo
primeiro dessa lei, diz que o Ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, “[...] incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo

negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Historia do Brasil”. (Brasil, 2004).

Considero que o propdsito da proposta interventiva € a transgressao a regra excludente
contida na maneira como é desenvolvida a pratica pedagdgica escolar brasileira pautada no
ensino eurocéntrico, em um pais em que a populacéo foi formada por uma diversidade. Em uma
nacao de maioria negra, mas que precisou de lei para que o ensino da Histéria e da cultura Afro-
Brasileira e Africana fossem ensinadas obrigatoriamente nas escolas da rede publica e particular

de ensino.

Mesmo diante dessa obrigatoriedade tem sido lenta a implementacdo da Lei Federal
10.639/03 e da Lei estadual do Amap4, a 1.196/08. Essas bases legais, constituem discursos
que ddo sustentacao para acOes afirmativas e a escola é o lugar propicio para se desenvolver um
ensino antirracista, contracolonial; porque como enfatiza Munanga!, “as leis, embora existam,
sO atingem praticas racistas observaveis. Os preconceitos que séo introjetados pela educagéo e
estdo na cabeca das pessoas, ndo. SO a educagdo pode atingir esse terreno”. E, a escola como
um lugar onde sdo construidas e solidificadas ideias e conceitos que norteardo muito das
praticas sociais de uma pessoa, constitui-se no lugar de recomeco, de possibilidade de (re)
construcdo de um novo ser humano, por meio de um ensino com foco nas pluralidades. Tendo

esse objetivo em foco, ha a viabilidade de romper com a tradicdo escolar brasileira, que é

11 Essas informacdes e estdo presentes na entrevista concedida por Kabengele Munanga ao Jornal Folha de Sdo
Paulo em 27/03/2023
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etnocéntrica, pelo menos em muitas instituicoes escolares. Isto, foi o que vimos ao longo deste
capitulo, como foi constatado na pesquisa de campo ocorrida na escola, por meio da analise que
teve como alvo a composicdo dos livros que constituem o acervo bibliografico escolar; nos
textos e autores que compdem o livro didatico de Lingua Portuguesa de 9° ano e nas respostas
dos participantes da diagnose que envolveu integrantes da gestdo escolar, da docéncia da area
de Lingua Portuguesa e dos (as) estudantes.

Avalio, aqui, ser necessario um dialogo com Ana Paula dos santos Sa (2019. P. 28), que
diz:
Consideramos que pensar a descolonizagdo do curriculo e das praticas escolares
impde, assim, o reconhecimento e o questionamento do legado colonial em nosso
modelo de ensino, ou, em outras palavras, exige que a educacdo Seja encarada como
parte constitutiva do projeto de matriz colonial que marca a historia do pais. Trata-se
de um processo descolonizador a ser consolidado no plano simboélico, isto €, no plano
dos saberes, dos imaginarios e dos discursos, os quais, no contexto escolar, se

mostram historicamente guiados pelo eurocentrismo e, consequentemente, pela
negacdo das culturas subalternizadas. (S4, 2019, p. 28)

Ao analisar o discurso acima, considero que por intermédio da curricularizacdo da
colegdo “Contos de Mogambique” que me proponho elaborar e desenvolver em uma turma de
9° ano, como proposta pedagdgica, compreendo que ela constituird uma possibilidade
metodoldgica de combate a colonialidade excludente exercida pela hegemonia eurocéntrica
presente no processo pedagdgico e didatico da escola pesquisada, onde a maioria da
comunidade escolar se declara negra. Neste sentido, Segundo, Andrade (2005, p. 120), “E a
auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia, no livro didatico e nos demais
espacos [...] que esgarca os fragmentos de identidade negra, que muitas vezes chega a fase

adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana”.

Compreendo que os textos literarios ajudam a construir a imagem identitaria de
pertencimento a uma etnia, pois quando se escreve vai implicito um conjunto de referéncias a
respeito de um determinado grupo étnico. De acordo com Andrade (2005), “Se a pessoa
acumula na sua memoria as referéncias positivas de seu povo, € natural que venha a tona o

sentimento de pertencimento como esfor¢o a sua identidade racial”.

3.2 Objetivos

A finalidade da formacéo de professores desenvolvida pelo Mestrado profissional
em Letras/Profletras é que os mestrandos possam desenvolver novas metodologias para o
ensino de Lingua Portuguesa e que apresentem um produto no final do curso: uma proposta

pedagdgica que vise melhorias no ensino. Neste sentido, esta proposta visa a inclusdo da
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literatura africana de lingua portuguesa nas aulas de Portugués, visando com isso a
possibilidade de combate ao silenciamento dos saberes da ancestralidade africana no

cotidiano escolar.

Tendo o0 exposto em vista, o objetivo primeiro foi o seguinte: Inserir as narrativas
africanas de Mogambique nas aulas de lingua materna em uma turma de 9° ano como meio
didatico/antirracista, parte de implementacédo da Lei 10.639/03. Dentro desse objetivo geral
e visando associar o desenvolvimento da intervencdo as recomendacfes das bases
nacionais e estaduais de ensino, foram associados 0s objetivos especificos: (1) realizar
leituras das narrativas africanas, enfatizando suas caracteristicas estéticas, historicas e
culturais, (2) rever nos textos mogambicanos o conhecimento prévio, por parte do aluno (a
), de narrativas ou contos de acordo com 0 que se espera que um (a) estudante dos anos
finais do Ensino Fundamental tenha desenvolvido acerca desse género e tipologia textual,
(3)desenvolver a leitura, a oralidade e a escrita a partir da leitura das narrativas com foco
nos temas transversais relacionando com a vivencia dos alunos, (4)inserir o texto literario
de escritores mogambicanos como mecanismo de ensino de literatura e cultura africana
associando aos saberes locais, (5) avaliar a receptividade da proposta interventiva junto a

turma participante da pesquisa.

3.3 Metodologia

A proposta interventiva foi desenvolvida na turma em que os alunos responderam as
perguntas na fase diagnostica. Lembrando que a turma, segundo registrado na caderneta de
frequéncias, era composta por 23 alunos (as), na faixa etaria entre 14 e 17 anos. No entanto,
somente 17, frequentavam assiduamente as aulas e foi com esse publico que levei em
consideracdo para o desenvolvimento da intervengdo. O desenvolvimento da intervengdo

ocorreu entre os dias 03 de janeiro de 2024 a 16 de fevereiro de 2024.

O processo de desenvolvimento da intervencao teve duracdo de 39h/aula cada aula com
duracdo de 45 minutos. A base para 0 processo interventivo foi anunciada no fim do primeiro
capitulo, ou seja, foram as 10 obras que fazem parte da coletanea “Contos de Mogambique”.
Obras que passaram a ser publicadas no Brasil a partir de 2016, uma parceria entre a Editora
Kapulana e a “Escola Portuguesa de Mogambique”, institui¢do internacional de ensino do
idioma portugués, sediada em Maputo capital de Mocambique. Os titulos lidos foram: O
Rei Mocho (2016), de Ungulani Ba Ka Khosa; As Armadilhas da Floresta(2016), de Hélder
Faife; A Viagem (2016), de Tatiana Pinto; O Casamento Misterioso de Mwidja (2017), de
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Alexandre Dunduro; Kanova e o Segredo da Caveira (2017), de Pedro Pereira Lopes;
Wazi (2017), de Rogeério Manjate; Na Aldeia dos Crocodilos (2018), de Adelino Timoteo;
O Cacador de Ossos (2018), de Carlos dos Santos; Leona, a filha do siléncio(2018), de
Marcelo Panguana; e O Patio das Sombras (2018), de Mia Couto.

Ressalto, porém, que das 10 obras lidas pelos estudantes, somente 05 foram estudadas
com mais profundidade. Isto ocorreu em uma decisdo conjunta entre mim,
professor/pesquisador e estudantes/participantes da pesquisa. Tendo em vista que se trata de
um processo de pesquisa e a pesquisa envolve parcimonia, ou seja, os resultados globais partem
de amostras. Neste sentido evitando um trabalho de leitura exaustivo das 10 obras. Foram
escolhidas as seguintes obras: O Rei Mocho, Wazi, A viagem, O péatio das Sombras e o Cagador
de Ossos. Essa escolha ocorreu por votacdo, apos leitura preliminar dos (as) estudantes, na

biblioteca da escola.

Enfatizo que para o desenvolvimento da proposta interventiva, que teve inicio no dia 03
de janeiro de 2024. Para tanto foram providenciadas 200 copias, ou seja, 20 cOpias para cada

uma das 10 obras da colecdo Contos de Mogambique.

Para andlise dos textos literarios africanos as atividades voltaram-se para a leitura, a

oralidade e a escrita.

3.3.1 Etapas do processo de desenvolvimento interventivo

O processo de desenvolvimento da intervencdo ocorreu em quatro fases, a saber:

apresentacgdo, desenvolvimento, encerramento e avaliagdo do processo.

Na apresentacdo do Projeto “Contos mogambicanos: uma proposta didatica de combate
ao silenciamento das vozes negras na escola”, foi detalhado de que forma seria desenvolvida
a intervencdo pedagdgica; houve a escolha das 05 obras, dentre as 10 que fazem parte da
coletanea das narrativas mogambicanas que serviram como base para as atividades com leitura,
oralidade (debate) e escrita; além disso, houve a apresentacao do filme “Kiriku e a Feiticeira”,
que serviu como base para que fosse explorado conhecimentos prévios dos

estudantes/participantes da intervencéo a respeito da estrutura de uma narrativa.

A segunda parte do processo interventivo, foi a fase do desenvolvimento. Nesta fase,
ocorreram as leituras das 05 narrativas escolhidas pela turma para o desenvolvimento das
leituras e interpretacdo com mais profundidade interpretativa. Esse ato interpretativo e, também

compreensivo envolveu, além da leitura, atividades orais e escritas. A primeira narrativa
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escolhida foi O Rei mocho e, a partir do trabalho com essa obra, foi dado continuidade ao
processo de questionamentos acerca de conhecimentos bésicos sobre narrativas comegado, na
primeira fase com a discussdo que girou em torno do filme Kiriku e a Feiticeira; na sequéncia
houve a leitura da obra Wazi com debate e producéo textual em torno dela. Isto aconteceu com

as demais obras trabalhadas.

A inda a respeito da segunda parte da intervencdo, apds a leitura dessas duas obras citadas
anteriormente, houve a necessidade de maiores esclarecimentos sobre o panorama cultural do
pais de onde se originou os contos, ou seja, de Mogambique. Por isso, resolvemos inserir ao
processo interventivo, uma entrevista, denominada Oralidade e Ancestralidade, com a escritora
Paulina Chiziane, pelo canal “You Tube”, que foi assistida pela turma, em seguida, foi discutido
e esclarecido acerca da origem dos contos: na oralidade e na diversidade étnica e cultural do

pais (Mogcambique).

Apds esse evento, foi dado prosseguimento as leituras que faltavam para conclusdo do
desenvolvimento da intervencao, a saber: A viagem, O patio das Sombras e 0 Cacador de Ossos.
E importante lembrar que as atividades de leitura, oralidade e escrita ocorreram nas atividades
de todas as obras estudadas, além disso a abordagem didatica usada buscou através do debate
criar pontos de contato com a tradigdo oral conhecida pelos (as) alunos (as), no caso narrativas

e supersticoes que fazem parte do cotidiano deles (as).

Para encerramento da interven¢ao, foi convidado o grupo de Marabaixo “Raizes do

2

Bolao”. Este grupo aceitou o convite e enviou um dos membros que proferiu uma palestra (a
manifestacdo cultural Marabaixo) para os alunos participantes da pesquisa. O convite
direcionado a esse grupo cultural, foi feito, porque detectou-se pontos de contato cultural e
historico entre as obras estudadas no processo interventivo e 0 Marabaixo. A ideia do convite,

ocorreu em comum acordo entre participantes e o professor.

Por ultimo, veio a avaliacdo da receptividade da agéo interventiva. Este processo ocorreu
por meio de questionarios com 06 questdes, sendo 05 com perguntas semiestruturadas e uma
contendo um pedido para avaliar a intervencao. A seguir descrevo o processo interventivo.

3.4 Apresentacdo da intervencao
Dias 03 /01/2024 (02h/aula)

O processo interventivo teve inicio no dia 03 janeiro de 2024 com apresentacdo dos

detalhes das atividades. Nesse dia foi exposto as linhas gerais de como iriam ocorrer 0
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desenvolvimento das aulas a partir daquele momento, que ja foi descrito na metodologia. Houve
um enfoque nas caracteristicas dos contos mogambicanos de lingua portuguesa: base para o
desenvolvimento da intervencdo, que tiveram as origens na oralidade, mas que foram adaptados
para a escrita e atualizados para a visdo de mundo com enfoque nos direitos humanos, nas lutas
feministas, nas lutas pela preservacdo do meio ambiente, dentre outros temas considerados

transversais.
Dia 04 e 05/01/2024 (04h/aula) (ainda apresentacao)

Para falar a respeito das narrativas africanas, os estudantes foram convidados a assistir

ao filme Kiriku e a feiticeira.

Figural7: Estudantes da turma participante da pesquisa em sessdo do filme Kiriku e a Feiticeira

Fonte: o autor: registro do desenvolvimento da intervengao

O filme Kiriku e a Feiticeira (1998), dirigido pelo francés Michel Ocelot, conta a histéria
do garoto Kiriku, que com inteligéncia decide enfrentar a feiticeira Karaba, personagem que
atua de forma antagénica. Inspirado em contos orais da Africa Ocidental, o longa-metragem
apresenta muitos ensinamentos, tais como a importancia da sabedoria dos mais velhos. Esse
ensinamento é de extrema importancia na trama da narrativa, porque o avd de Kiriku, com sua
sabedoria, foi crucial para que fosse desvendado os segredos do desaparecimento da agua na
aldeia da sua familia, no desaparecimento dos homens e o porqué de Karaba ser ma. Esse Gltimo
fato nos faz refletir sobre desigualdade de género e violéncia contra a mulher, pois a feiticeira
Karaba foi vitima da maldade das pessoas do sexo masculino que enfiaram um espinho

enfeiticado em sua coluna vertebral. Diante disso, enquanto professor pesquisador lancei um

questionamento a turma. Algo que me ocorreu durante a sessdo do filme na sala de aula, uma
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indagacdo que acresceu a esses fatos que ja foram falados a respeito da narrativa. A pergunta
foi a seguinte: serd que o espinho que foi cravado em Karaba ndo seria a representacdo do
machismo que foi inserido na sociedade? A resposta para este questionamento, espero que seja
amadurecida e dada para cada um dos alunos participantes e que seja positiva, que possa ser

usada no combate a violéncia contra a mulher seja negra, branca ou indigena.

Figural8: imagem da capa do livro Kiriku e a Feiticeira
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Fonte: Livro Kiriku e a feiticeira de ichel Oclot

Figural9- imagem de filme Kiriku e a feiticeira
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Fonte: Filme Kiriku e a Feiticeira

Depois de assistirem ao longa-metragem, entrei em contato com uma colega do horéario
subsequente, para que fosse possivel realizar um debate relacionando o filme com o conjunto
de obras que foram selecionadas para esta intervengdo. E esse debate (roda de conversa
envolveu o que ja foi relato anteriormente: falamos do respeito que devemos ter pela
experiencia de vida dos mais velhos, desigualdade de género (machismo), dentre outros

aspectos que exploramos da narrativa do filme.

E importante enfatizar, um fato que ocorreu durante a conversa depois de assistirmos o
filme. Logo no inicio do debate perguntei se conheciam o filme que haviamos acabado de
assistir. Nesse momento trés alunos quilombolas disseram ter assistido ha algum tempo quando
estudaram na escola da comunidade a que pertencem: Quilombo do Curiad. Um deles disse:
“esses tambores parecem as caixas de marabaixo”. Ou seja, comparou os tambores usados pelas
pessoas da aldeia africana, onde o personagem Kiriku vivia, aos tambores usados nas dangas
do Marabaixo. O mesmo garoto informou que fez parte de um grupo de Marabaixo e Batuque.
Diante disso, ficou acertado que iriamos entrar em contato com esse grupo no sentido de haver
possibilidade de apresentacdo no decorrer do desenvolvimento das atividades. Veremos no final
da realizagdo da intervencdo que esse didlogo influenciou o formado do processo de aplicacéo
da proposta pedagdgica.

Tanto o Batuque quanto o Marabaixo s&o expressdes culturais, presentes na comunidade
tradicional do Curiad, localizado na Zona Norte de Macapa, onde vivem cerca de 490 familias
remanescentes de quilombolas, que ainda guardam na memdria a histéria dos seus
antepassados, seja por meio dos relatos bem contados pelos antigos moradores, pelas festas
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religiosas ou pelo som do batuque dos tambores do marabaixo, o ritmo usado pelos escravizados
para amenizar o sofrimento nos pordes dos navios negreiros e considerado a maior expressao

cultural amapaense’?.

O Quilombo Curiau, foi formado, segundo alguns historiadores, por escravizados que
fugiam dos maus tratos durante a construcdo da Fortaleza de Sdo José de Macapa, no século
XVIII. Essa construcdo faradnica consumiu muitas vidas sejam de africanos e indigenas, estes

advindos da regido de Monte Alegre e Santarém no Para.

Amador de Deus (2020, p.54), diz que os territérios quilombolas espalhados pelo pais séo
espacos vivos de africanidades e resisténcia cultural, visto que, nessas comunidades tradicionais
sdo preservados conhecimentos trazidos pela ancestralidade africana, oriundas de varias etnias.
E, as manifestacBes culturais como a danca, a musica produzida por tambores e cantos séo

expressdes de resisténcia.

O debate em torno do filme Kiriku e a Feiticeira, nos trouxe muitas informacoes
interpretados a partir das nuances que pairam em torno da histéria. Além das interpretacdes
intrinsecas a trama do filme também foi possivel realizarmos uma interacdo cultural entre 0s
aspectos culturais evidentes no enredo de Kiriku e a Feiticeira com a cultura local, mais

precisamente com o tambor e cantos cultivados pelos quilombolas do Curiad.

Ademais, pelo filme ter sido escrito a partir de uma narrativa, isto possibilitou que fosse
falado da estrutura e elementos das narrativas, caracteristicas dos contos, das fabulas, sempre
de forma interativa, através de questionamentos. Isso com o intuito de explorar o conhecimento

prévio dos (as) alunos (as) a respeito do conjunto de textos adotados para intervencéo.
Dia 10/01/2024 (2h/aula)

3.5 Apresentacdo das dez obras que fazem parte da coletanea “Contos de
Moc¢ambique”

12 Informacdes obtidas no Portal<Amazénia Real/ https://amazoniareal.com.br/vila-do-curiau-guarda-a-
memoria-da-historia-dos-quilombolas-no-amapa.
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Figtgura 20:Imagens da apresentacéo das obras na biblioteca da escola
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Fonte: O utor—registro de atividades da intervencéo

Este momento foi o primeiro contato com as obras que fizeram parte da intervencao. Os
estudantes foram convidados a explorar o maximo nas dez narrativas escolhidas para 0 processo
interventivo. Foram orientados a olhar a capa, as imagens, prestar atencdo no vocabulario, pois
h& muitas palavras proprias das linguas, das etnias de onde sdo originarias as narrativas lidas.
A partir desse processo de reconhecimento das obras foram selecionadas 05, para que fosse
possivel fazer um estudo de compreensdo e interpretacdo dos textos. Sem perder de vista a Lei
10.639/03, a Lei 1.196/08 e a BNCC (2018) que orientam o ensino da lingua materna nas
escolas brasileiras enfatizando o trabalho na Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e

analise linguistica e semiotica.
Dial1/01/2024 (02h/aula)

3.6 Conversa envolvendo a turma no sentido da abordagem adotada para o
desenvolvimento das praticas de leitura envolvendo os Contos de Mogambique

FIGURA 21:Imagem: leitura compartilhada desenvolvimento das atividades

P

Fonte: o autor-arquivo de registro do desenvolvimento da inervengéo: leitura compartilhada
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Antes do comeco das leituras das obras, tive uma conversa para definir a forma didatica
que adotariamos no desenvolvimento da intervencdo, neste sentido ficou acertado que o
procedimento que adotariamos a cada leitura seria este: realizariamos um debate (roda de
conversa) com a turma e apés o debate os alunos escreveriam um pequeno texto a respeito do
que foi debatido. Contudo, levando em consideracdo, que nesta pesquisa, prevalece a
abordagem qualitativa e, segundo o académico John W. Creswell, (2010, p. 209), tal
abordagem, permite que o plano inicial para o desenvolvimento de uma pesquisa ndo pode ser
rigidamente prescrito. Neste sentido, o formato do desenvolvimento da proposta pedagdgica,
foi sendo flexibilizado de acordo com os encaminhamentos adotados no processo interativo

com a turma.
Primeira leitura: O Rei Mocho

Dias: 12 e 13/01/2024 (04h/aula)

Figura 22:1magem- aluna no dia da leitura da obra, o Rei Mocho
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Fonte: o autor

A obra O Rei Mocho, do escritor mogambicano Ungulani Ba Ka Khosa (2016), foi

construido em forma de didlogo entre pai e filho, em uma narracdo que evidencia um processo
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natural dentro das comunidades africanas, em que sdo compartilhados  saberes entre
diferentes geracGes por intermédio da oralidade. Quem assume o papel de contador de histdria

sdo 0s mais velhos.

Depois da leitura comegcamos a conversar a respeito da (as) mensagem (ens) transmitidas
nas tramas do conto O Rei Mocho. Na verséo reescrita por Ungulani, 0 homem (ser humano)
faz parte da narrativa também. E, ele interferiu na vida dos passaros que tinham escolhido um
rei, porque achavam que tinha chifres, o mocho. O homem, um dia, contou para outros passaros
que o rei deles ndo tinha chifres. Entdo, 0 mocho, passou a ser perseguido por seus suditos. E,
é por isso, que 0 mocho vive a piar ao redor das casas dos homens a noite, causando insonia a
eles: € uma vinganca contra o ser humano, por ter contado para outros passaros que ele ndo

tinha chifres e perdeu o posto de rei.
Foram realizadas as seguintes perguntas, visando um estudo:

Quem sdo as personagens da historia? Como se chama esse tipo de historia? Quais as
caracteristicas desses personagens?

As respostas para a primeira pergunta emitida pelos (as) estudantes, foram respostas
esperadas porque séo alunos (as) de 9° ano. A grande maioria, respondeu que eram “passaros e
o homem”. Para segunda pergunta, uma estudante disse que havia aprendido no 6° ano que, a
narrativa “O rei Mocho” na verdade era uma fabula. Nesse momento, fiz lembrar a turma que
as personagens das fabulas sdo animais e apresentam caracteristicas humanas, tais como
demonstracdo de autoritarismo, desconfianca, vinganca. A esse respeito Macédo e Chaves
(2007), dizem que nessas historias da tradigdo africana, “os animais, assim como 0s homens,

revestem-se de dignidade propria e sdo dotados do dom da fala”.

Apos essas perguntas basicas, foi perguntado a respeito do entendimento de cada um, a
respeito da histéria. Perguntei se o passaro mocho se parecia com algum passaro que
conheciam. Um aluno respondeu que com a coruja. Um outro respondeu que existe uma coruja
que fica “fazendo barulho perto de casa quando chega a noite e chamam de rasga mortalha”.
Este aluno acrescentou que sempre que essa coruja “pia” perto de sua casa sempre morre alguém
na vizinhanca. Esta associacdo feita pelo aluno liga a histéria contada as crengas locais, tendo
em vista que o péssaro da historia perturba os humanos. A diferenca € que na narrativa
mog¢ambicana hd uma explicagdo para os “piados” do passaro mocho proximo as casas das
pessoas. Enquanto pesquisador, considero que a discussdo deveria ser aprofundada em busca

de saber se haveria alguma explicacdo no imaginario coletivo do qual faz parte o aluno, a
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respeito do porqué de a coruja rasga mortalha cantar agourentamente nas proximidades das

residéncias das familias de seu bairro.

Desta forma foi encerrada a atividade relacionada a primeira leitura do texto. Enquanto
pesquisador acredito que muito de possibilidades de informacdo faltou ser explorado na obra.
Mas o tempo de duas aulas é curto para um professor desenvolver na plenitude tais potenciais
de um texto literario, especialmente como séo os textos africanos baseado na oralidade e
carregados de ensinamentos de regras sociais.

3.7 Producéo escrita relacionado a obra: foco no livre pensar do (da) estudante
participante

Na producédo escrita, os estudantes depois de ter lido e participado do debate da obra
foram incentivados (as) a escrever um texto a respeito de sua percepgao entre o texto literario
africano de lingua portuguesa, “O Rei Mocho”, a sua vivéncia, a sua memdria cultural. Abaixo

encontra-se a transcrigéo dele.

Figura 23: producdo escrita a partir da leitura e debate do texto: O Rei mocho.

Fonte: o autor-registro de atividades da intervencao pedagégicO
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Quadro 29-Transcricdo do texto a respeito da obra O rei Mocho

O motivo pelo qual escolhi esse livro foi devido a sua
arte e sua origem, no qual chamaram minha atencdo, as
ilustracGes sdo Unicas e a histdria € bem complexa, a paz dos
passaros, e 0 medo iminente da guerra, a forma como o
protagonismo € dividido, apds a aparicdo dos humanos, e a
forma como eles acabam com a paz dos passaros intrigando
a duvida, com isso o rei dos passaros foi descoberto ser um
farsante, tal passaro havia enganado o resto de seus
semelhantes e foi cacado, e fugiu para o fundo de densa
floresta, por isso em noites densas, ele o rei passaro e 0s
demais mochos iguais observam 0s humanos causando
insOnia, por acabarem com o seu reinado

(transcricao do texto do (da) participante da pesquisa: aluno
(@) /identificacdo E.E.P.M.M.S.C.F-9 A12

Fonte: o autor-atividade da intervencdo

Esse texto que foi transcrito que aparentemente parece truncado, linguisticamente
falando, apresenta na profundidade textual uma certa coeréncia, tendo em vista que o (as) alunos
(a), foram estimulados a falar de seus escritos e o produtor deste texto, quando chegou a sua
vez explicou “que o homem ¢ o grande destruidor da natureza”. Os animais viviam em harmonia
apesar da mentira em torno do chifre do passaro rei, ou seja, do mocho. Mas havia respeito
entre eles, viviam em paz. Contudo, veio 0 homem com sua inteligéncia e revelou a verdade.
Mas acabou com a tranquilidade na floresta, pois como esta escrito na historia, no trecho, que
¢ um diélogo entre o pai e o filho. O pai diz ao filho: “[...] — A curiosidade do homem
desequilibrou a relacdo entre os passaros. Sem se aperceber das consequéncias, 0 homem
afirmou serem falsos os chifres que os mochos acreditavam té-los como membros distintos. O

homem disse aos passaros que 0s mochos eram mentirosos”. (Khosa, 2016)

17 e 18/01/2024 (4h/aula)
3.8 Leitura do texto Wazi
Autor: Rogério Manjate e ilustracdes de Celestino Mudaulane

Na obra, 0 menino, Wazi, nome do personagem principal que é neto de um cagador,
aprende a arte da caca, com seu av0, de nome Jhapondo. Este, vive cansado e entristecido,

pressentindo que chega ao final da vida. Wazi é o escolhido, ou Unico que se propde a receber
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0s ensinamentos da arte da casa e de outros ensinamentos importantes para a vida na sociedade
em que vivem. Contudo, o neto acaba ndo seguindo um de seus ultimos ensinamentos, que era
0 de ndo comer as frutas do lado direito do caminho. Ao ser questionado do porqué pelo menino,
o0 velho simplesmente respondeu: “Nao deves e pronto! Foi sempre assim, com todos os outros

cagadores da familia”. (Manjate, 2017, p. 8)

O procedimento para a atividade oral a partir da leitura do conto mog¢ambicano Wazi,
aconteceu a partir da seguinte dinamica, foram feitas duas perguntas: 1 de que fala a historia
(qual a temética)? 2 A historia tem ligacdo com algo que faz parte de sua vivéncia? Se sim,

justifique.

As respostas dos alunos para essas questes foram diversas: a respeito da primeira, um
dos participantes “falou que se tratava de uma histéria que falava de um menino que
desobedeceu as ordens do avo e que por isso foi castigado”, outra resposta foi “desobediéncia

de um neto”, dentre outras respostas.

A respeito da segunda questdo, houve participantes que disseram sim. E, uma das
justificativas, foi que, pode parecer com a historia de Adédo e Eva contada na biblia por causa
da desobediéncia em comer o fruto proibido determinado por Deus. Ainda houve resposta que
0 monstro descrito na historia “Xitukulumukhumba” parecia com a historia de “Jurupari”
contada por sua avé. Quando perguntado se poderia falar um pouco, ele descreveu o ser mitico
Jurupari, como sendo “um bicho, coberto por folhas, um olho s6 no meio da barriga, tinha
dentes grandes e que perseguia cacadores no mato”. O garoto falou ainda que sua avé contava
gue um homem coletava castanha nas matas do Cajari no interior do Amapa, o alimento para
os coletores, em grande parte, vinha das cagas. Um dia de domingo foi cagar, porque na segunda
voltaria a coleta, matou uma anta parida, mas jurupari que protege a floresta ndo gostou, foi
entdo perseguido por ele, mas foi salvo pelo sapo encantado Cunauaru. O sapo Cunauaru, vendo
0 perigo que 0 homem passava ficou com pena, jogou da sua boca uma baba volumosa e disse:
“se ndo tiveres nojo, te agarra que vou te salvar”. E conseguiu puxar o homem para cima de um
jutaizeiro, arvore gigantesca. E o Jurupari chegou em seguida pedindo que Canauaru liberasse
sua caga. Mas o sapo nédo entregou o0 homem. Avo, do estudante, acredita que a persegui¢éo foi

porque ele matou uma anta parida.

Foi abordado na obra “Wazi” questdes a partir de temdaticas mais gerais, ou seja, ligadas
a vida de uma forma universal. Partindo do principio de que o conhecimento transmitido pela

oralidade, seja na Africa ou em qualquer outro continente carrega ensinamentos ancestrais e ao
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compartilhar os ensinamentos da ancestralidade africana, veremos que a pontos de contato com
a ancestralidade indigena, europeia, dentre outras origens étnicas que formam a mesticagem
cultural brasileira. E importante considerar que esses conhecimentos advindos do senso comum,
muitas vezes, precisam ser revistos, isto porque ha verdades, em um determinado contexto
temporal, que mudam, precisam ser ajustadas a contemporaneidade, ou seja, precisam ser
reescritas. Mas ha outras, ancoradas na ancestralidade, que é necessério preserva-las para que a

sociedade garanta sua identidade.

Enquanto pesquisador, acredito que os frutos no caminho que ndo deveriam ser
comidos na obra em estudo, representam os saberes que possibilitam mudancgas na vida de uma
pessoa. A decisdo em comé-los ou ndo, significa as davidas que essa quebra das regras pode
causar no ser humano, ao contrariar o senso comum: trara beneficios ou prejuizo para a vida da

pessoa?

Mas hé regras resultantes da sabedoria popular que necessitam ser preservadas, aquelas,
por exemplo que favorecem, o equilibrio dos espacos naturais como acontece na narrativa
recontada pelo estudante participante relacionada ao “Jurupari” que queria devorar o homem,

porque matou uma anta parida.

No decorrer da discussdo em torno da obra Wazi, mantivemos uma interagéo entre essa
narrativa de origem africana de lingua portugués com uma histéria trazida por um
estudante/participante da pesquisa. Diante disso registro, aqui, a sugestdo®® do pesquisador Luiz
Fernando de Franca, que disse ser importante manter um dialogo comparativo da leitura desta
narrativa (Wazi) e de outras histdrias africanas, com o enredo de outras narrativas que ocorrem

em diversas areas do Brasil.

13 Sugestdo dada no dia 24/07/2024, pelo Professor Dr. Luiz Fernando de Franca, orientador desta pesquisa
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Figura 24:imagens: /debate no jardim da escola

Fonte:o autor- oralidade acerca da obra wazi

Fiura 25: imagens: /debate no jardim da escola

X 4 -t

Fonte: o auto
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3.9 Texto 2: producéao escrita a partir da leitura e debate do texto: Wazi:

Figura 26: imagem de texto escrito sobre a obra Wazi

Fonte: o autor

Quadro 30:transcricao texto a respeito da obra Wazi

Em minha opinido, o texto traz um
ensinamento sobre obediéncia, porque querendo ou
ndo Wazi morre ou se torna Xitukulumukhumba por
conta do seu desrespeito com o ensinamento do avé.

Ele nos mostra que devido a isso, Wazi foi
levado a “loucura”, por outro ponto de vista ele pode
estar certo por conta de esquerda e direita.

De qualquer forma, achei interessante e gostei
da variedade linguistica e da forma como o texto é
escrito, de forma simples de compreender.

Transcricdo do texto de Identificacdo: E.E. P.
M.M.S.C.F9 A-11

Fonte: o autor

Este texto que consta o original e a transcri¢éo, foi uma das producdes escritas durante
as atividades. E observado que o (a) autor (a) aponta como tema principal regras sociais, ou
familiares (no sentido mais restrito socialmente) e que essas regras foram quebradas. E, nesse
caso o desobediente foi castigado, ou foi morto como aconteceu na versao original (tradicdo
oral de Mocambique), ou foi transformado em um ser encantado: Xitulumukhumba.
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Outro fato observado por quem escreveu foi a variagdo linguistica transmitida pela
Lingua Portuguesa usada em Mogambique que se observa na escrita do texto “Wazi”. Temos
expressoes e palavras que sdo proprias da fala dos povos de paises africanos que se libertaram
da colonizacdo portuguesa, como no caso € Mocambique. Chamam atencdo as seguintes
palavras e expressdes: “apodrecer do vestido = a esperar para ver como acaba a histéria”, “mata-
bicho= café¢ da manha, primeira refeicao”, “Xitulumukhumba = espécie de bicho-papéo, ser
imaginario”, “nkaringana wa nkaringana=era uma vez”, “phu nkaringana= este ¢ o final da
histéria”. A variagdo linguistica foi assunto abordado em aulas anteriores, mas que demonstra
a conexao entre o conhecimento prévio da turma com a conjuntura linguistica que compde o
texto, tendo em vista que como enfatizou Alfredo Margarido, “¢ literatura africana em lingua
portuguesa, porque a substancia ideoldgica e vocabular contida nos textos literarios € africana
veiculada pela Lingua Portuguesa”, ou seja, ela (lingua portuguesa) transmite a mensagem de

uma visdo de mundo do autor, por meio de uma esséncia cultural, ideoldgica e linguistica

mogambicana ou de outro pais africano, cuja lingua oficial € o portugués.

Outra situacdo que também, ou pode ser, um artificio literario do autor, quando o avo
disse a Wazi: “tu ndo deves comer os frutos das arvores que estdo do lado direito do caminho,
apenas os do lado esquerdo”. (Manjate, 2017, p.7 e 45). Segundo os estudantes, isso ficou
confuso porque nao foi explicado pelo avd ao neto se a “direita” que ele se referia era para ser

considerada na ida ou na volta.

Desta forma, foi encerrada o estudo que girou em torno da narrativa escolhida para o

momento em que foram envolvidas atividades ligadas a leitura, oralidade e escrita.

Atividade do dia 19 e 20/01/2024 (03h/aula)

Mais esclarecimentos sobre Mocambique: oralidade e ancestralidade

Figura 27-imagem: video exibido para turma
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Paulina Chiziane - Oralidade e ancestralidade YouTube (2
2019

@ YouTube - Café Filosofico UFRN - 24 de jan. d

Fonte da imagem: Canal do You Tube: entrevista com Paulina Chiziane a UFRN

Com a finalidade de melhor contextualizar historicamente, culturalmente as histérias da
Colecao “Contos de Mogambique” utilizados na proposta pedagdgica, inserimos uma entrevista
de Paulina Chiziane ao canal do You Tube!* (da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte/UFRN). No di&logo que a escritora mogambicana mantém com o entrevistador, ela fala
da oralidade e ancestralidade. Considerei importante, compartilhar a entrevista com o0s
participantes da pesquisa, com o intuito de melhor situar as histdrias no contexto das culturas
africanas, e, em especial a mocambicana de onde os autores tém origem. Nessa entrevista,
Paulina Chiziane fala da importancia da oralidade na cultura africana, pois antes da chegada do
colonizador ndo havia escrita. E 0 conhecimento ancestral era e ainda é passado de geracdo a
geracdo de forma oral. “La, em Mogambique, os contadores de historias sdo os avds, sdo os que
contam historias de forma espontanea, com mais compromisso para com um nucleo familiar”.
Perguntada a respeito dos “griots” (contadores de estdrias), a escritora respondeu que esse termo
ndo é comum em Mocambique, mas a Africa é diversa e esse termo (griot), é usado para
designar contadores de estdrias nbmades, que sdo convidados para animar festas, ou se fazem
convidar para participarem de eventos, mas mediante pagamento. Os contadores de historias
mogambicanos, a que ela se refere, sdo idosos do nucleo familiar, que agem como educadores
informais, movidos por sentimentos ligados aos familiares, por isso em transmitir conhecimento

de forma voluntaria.

Outro aspecto que chama a atenc¢éo na entrevista de Chiziane, é que ela disse que antes
dos invasores islamicos e portugueses chegarem ao territério, onde estd localizado
geograficamente Mogambique, este espago era dividido entre: o matriarcado ao Norte, e 0
patriarcado ao Sul do pais. E os contos refletem o contexto em que se originam: se eles tém

origem no Norte, refletem a cultura matrilinear (poder baseado na figura feminina) e se tem

14 Essa entrevista encontra-se no You Tube no endereco https://www.youtube.com/watch?v=WiLijX_7dDk
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origem ao Sul ha o reflexo da cultura patrilinear (poder que tem a figura masculina no centro

do poder.

A respeito da oralidade dos povos africanos, para o malinés Amadou Hambaté Ba apud
Santos (2011), € necessario se apoiar no conhecimento “transmitido de boca a ouvido, de mestre
a discipulo”, quando se quer conhecer a histdria e a esséncia do povo africano em profundidade

e a luz da validade, pois a “heranca de conhecimento de toda espécie” ¢ transmitida oralmente.

Ao interagir com a turma, falamos a respeito dos termos usados por Chiziane, termos
como “patrilinear”, “matrilinear”, dentre outras situacdes da fala da entrevistada. Dessa forma,
a fala da escritora mogambicana corroborou com o estudo dos contos mogambicanos durante a

intervencdo pedagdgica utilizada na turma de 9° ano.

Dia 24 e 25/01/2024 (4h/aula)

3.10 Leitura da obra e estudo de “A Viagem”

Autora: Tatiana Pinto e ilustracGes de Luis Cardoso

Em primeiro lugar, é importante destacar que a narrativa A viagem, € a Unica obra escrita
por uma mulher na coletanea “Contos de Mogambique”. No enredo a autora reescreve a partir
da tradicdo oral a histéria de uma familia de pescadores composta pelo casal, Masud e Wimbo,
por dois filhos homens, Agot e Mbuio, e por uma filha mulher, Inaya. A familia faz parte de
uma aldeia bastante patriarcal, cuja organizacdo social apresenta lugares distintos a serem
ocupados por homens e mulheres. Mesmo dentro desse parametro educacional, Wimbo sempre
fez questdo de dar a mesma educagéo e incentivo para os trés filhos. A mae segue, ao longo do
texto, motivando a filha: “lembra-te de que aconteca o que acontecer, és nossa filha, és a minha
filha.

Depois de uma viagem marcada pela superacdo, Inaya enfrenta varias situacfes na
aventura que faz em busca dos irmaos e sempre age com inteligéncia, gentileza para com o0s
mais velhos, nunca se sentiu superior a ninguém nos lugares em que chegou, realiza as tarefas
que Ihe s&o impostas. E, mesmo salvando seus irm&os e resgatando-os, na viagem de volta para

casa, a menina sofre uma inesperada tentativa de assassinato por parte deles.

Na historia, Inaya venceu os tabus impostos pela sociedade com a qual tem contato,
enfatizando um desejo de igualdade entre os géneros. Dessa forma, também percebemos que as

releituras, como a proporcionada pelas narrativas de Mogambique, servem para criticar certos
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aspectos tradicionais, atualizando a cultura ancestral com o intuito de evitar a repeticdo de

costumes que ndo sdo mais aceitos na sociedade.

3.10.1 Debate acerca da obra: “A viagem”
A atividade oral a partir da leitura do conto mogambicano A viagem aconteceu a partir

dos passos da dinamica usada para abordar a leitura anterior, foram feitas duas perguntas: 1 de
que fala a historia (qual a tematica)? 2 A historia tem ligacdo com algo que faz parte de sua

vivéncia? Se sim, justifique.

Na base da discussdo em torno da obra A viagem, foi envolvida a fala da escritora
Paulina Chiziane, vista no video assistido pela turma na aula anterior, em que ela aborda
matriarcado e patriarcado na cultura mogcambicana antes da chegada de invasores portugueses
e mugulmanos. A partir de entdo, o didlogo entre professor e estudantes, fluiu de acordo com o
desenrolar do enredo da narrativa da historia envolvendo uma familia composta por cinco
pessoas: pai, mae e filhos: dois meninos e uma menina. Chegamos a um consenso que a tematica
abordada foi a desigualdade de género, imposta pela sociedade patriarcal. E, com certeza, essa
historia tem suas origens em areas de Mogambique em que impera o patriarcado, porque fica
bem claro a separacdo de papeis sociais entre homens e mulheres. Atividades como pescar, por
exemplo, era tarefa para homens. Mas essa ideia € quebrada ao longo da histdria e a personagem

principal Inaya representa essa superacao: de que a mulher pode exercer qualquer profissao.

A segunda, direcionou-se a indagar se a trama desenvolvida no conto teria a ver com a
vida dos (as) estudantes e caso tivesse que justificassem. As respostas ocorreram no
desenvolvimento do dialogo com a turma, registro a resposta de uma estudante, ela disse que
relaciona a histéria a sua propria vida, pois luta para ndo “ficar s6 lavando roupa, fazendo
comida, varrendo casa”, ela disse que “quer jogar futebol, quer estudar medicina”. Mas na sua

casa ninguém a entende, nem sua propria mae.

A luta contra a desigualdade de género, seja na sociedade brasileira ou mogambicana ou
em outra sociedade, deve ser uma luta constante e a escola deve contribuir para a formacéao de
pessoas com senso de justica, que nutram anseios por igualdade de género, que repudie a
opressdo de um género contra o outro; a Histdria precisa ser reescrita. Tendo em vista que se
constatou na fala da estudante, que o machismo persiste em nossa sociedade e ela quer se
libertar do jugo do patriarcado que oprime, concede privilégios e superioridade de um género

sobre outro.
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Dito isso, informo que a atividade oral foi encerrada com a fala da estudante. A partir
de entdo foi iniciada a producgéo escrita que ocorreu no dia 05 de janeiro de 2024.

3.10.2 Atividade escrita acerca da obra A viagem
Texto 3-texto escrito de um (a) participante

Figura 28-producéo escrita a respeito da obra a viagem

Fonte: o autor

Transcricao do texto 3

Quadro 31-transcri¢do da escrita a respeito da obra a viagem

Fazendo uma comparagdo com nossa sociedade
compreendo que € situacdo das pessoas em Mogambique
ndo é diferente da nossa sociedade, porque as pessoas
discriminam as mulheres, dizem que mulher ndo pode
jogar bola (futebol), por exemplo. E a personagem Inaya
venceu esse preconceito, pois demonstro que poderia
pescar e realizar outras atividades.

Identificagdo: E.EP.MM.SCF-9 A 05

Fonte:o autor

Diante da atividade escrita encerrou-se o estudo da obra “A viagem”.

Dia 26 e 27/01/2024 (03 h/aula)
Leitura da obra “O patio das sombras”

Autor: Mia Couto e ilustracbes de Malangatana
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Figura29-Imagens dos participantes realizando atividade de leitura da obra: “O patio das sombras

| 4 s £ B3
-y - &Y
Fonte: o autor

A historia conta que uma senhora enterrava na cabeca os filhos quando morriam. E,
quando os outros filhos, netos e demais da familia, os vivos, iam para a machamba (horta, roca)
trabalhar, os filhos que estavam enterrado na cabeca da senhora voltavam a vida, mas eram
vultos, sombras e faziam festa no patio da casa da ancid. E, quando aqueles que estavam vivos,
ouviam os tambores, as conversas, enviavam um menino para saber o que estava acontecendo,
mas ao chegar proximo a casa a barulho desaparecia. O menino perguntava a avo, o que estava
acontecendo e ela dizia que ndo era nada. Mas diante da comocao da senhora para com o neto,
porgue ele (neto) encontrou uma pulseira que pertencia ao pai que havia falecido, resolveu um
dia contar ao garoto sobre o acontecido. E um dia pediu a ele que ficasse com ela, ndo fosse
com 0s outros para o trabalho e os demais concordaram e, nesse dia, a idosa cantou uma masica
de ninar o garoto dormiu e de repente comecaram no sonho a aparecer muita gente falecida no

quintal da casa e festejaram, nesse dia ele falou com o pai que j& havia morrido.
Atividade oral

Nesta atividade, foi sequido os procedimentos de elaboracdo de perguntas adotados nas

duas altimas obras abordadas, ou seja, em Wazi e A viagem.

Uma das respostas dos (das) estudantes para a primeira pergunta relacionadas ao conto
“O Patio das Sombras” foi a seguinte: “a historia fala de vida e morte”, dentre outras respostas.
Diante dessa resposta, continuamos a conversa, aprofundando mais a discussdo, a partir da
seguinte indagacdo: por que vocé compreende que a histdria esta ligada a vida e a morte? Para
esse questionamento a estudante disse ter lido a historia no final do livro que € o registro original

coletado da tradicdo oral e juntamente com a leitura reescrita pelo autor Mia Couto,
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compreendeu que nas duas historias a avé que esta viva carrega os filhos que ja morreram na

cabeca.

E importante frisar que na histdria original, a familia mata a senhora, quando descobre
que os filhos e netos mortos vivem na cabeca dela, por outro lado, na reescritura do autor Mia
Couto nédo ocorre a morte da senhora, segundo o proprio autor ha crengas que precisam ser
desfeitas, pois nas regides rurais de Mogcambique em que as mulheres viuvas e velhas, tornam-
se feiticeiras, e o feitico na crenca dessas pessoas € o maior de todos os males. Na versdo,
contemporanea, ha uma quebra dessa crenca em favor da defesa da mulher, da discriminagéo
etaria. Isto posto, € importante salientar o que o préprio escritor enfatiza sobre a reescritura do
final da historia O patio das Sombras, quando diz que os valores devem ser questionados na
contemporaneidade e ele sentiu a necessidade de “senti ser necessario reconverter esta historia,

alterando o seu desfecho” (Couto, 2018, p.20).
Atividade escrita acerca do debate em torno da obra O pétio das Sombras

Texto 4

Figura 30:producao escrita envolvendo o debate em torno de O patio das sombras

Fonte: o autor

Quadro32: transcricdo da escrita envolvendo o debate em torno de O patio das sombras
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E uma histdria que se passa na Africa. Compreendi
durante a conversa depois da leitura que a gente teve a
respeito do que ela falava que os mortos deixam saudades
eles deixaram lembrancas boas e ruins.

E quando sdo pessoas da familia ou amigos essa
saudade é maior, como aconteceu com o filho que entrou
em contato com o pai na historia. A histéria tem uma
ligagdo com a minha vida porque fala da saudade dos
mortos, e lembrei da minha avé que me deixou quando eu
morava no interior, 1a pra perto do rio vila nova.

Identificacdo: E.E.P.M.M.S.C.F-OQA 7

Fonte: o autor
Podemos observar que a leitura da obra proporcionou uma ligacéo entre a cultura da
etnia “maconde”, de onde foi coletada a versdo original do conto, e a cultura brasileira, pois a

saudade dos mortos é humana, portanto, universal.
Dia 01 e 02/02/204 (03h/aula)

Leitura da obra “O cacador de Ossos”

Autor: Carlos dos Santos

llustracdes: Emanuel Lipanga

A histoéria intitulada “O Cagador de Ossos” fala de um jovem cacador que possuia uns
cachorros. Eram estes na verdade que cacavam, pois o dono dos cdes ndo sabia nem apontar
uma azagaia (lanca curta). Mas ele vivia a se gabar que era 0 maior cacador do lugar em que
morava. O nome do rapaz era Sinaportar. Esse cacador ndo alimentava seus cdes como seu
falecido pai os alimentava, pois Sinaportar s6 dava 0ssos com farinha para os verdadeiros

cacadores. O pai oferecia carne aos animais que cacavam.

Mas um dia os cées se revoltaram e pararam de cacar em protesto ao tratamento que
recebiam de seu dono. O rapaz achou que tinha sido amaldigoado, por isso foi visitar um chefe
espiritual, este lhe revelou o verdadeiro motivo e fez com que o rapaz mudasse suas atitudes.
Esse chefe espiritual fez o cagador entender que: “aqueles que trabalham, que enfrentam o0s
riscos e fazem sacrificios ndo podem ser esquecidos quando chega a altura de usufruir dos
beneficios” (Santos, 2018, p. 20). Gracgas a esse lider, Sinaportar mudou sua postura: “com essa

mudanca, perdeu a antiga fama de cagador inigualadvel. Mas conquistou o estatuto de homem
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de grande valor, porque, a cada dia que passava, 0 Sinaportar se tornava melhor do que ele

proprio fora no dia anterior” (p. 21).
Atividade oral

Ap0s a leitura de todas as partes do livro, tanto da reescrita quanto da forma original, o
professor comecgou perguntando se alguém criava algum animal de estimacao? Como tratavam

esses animais?

Alguns alunos disseram que sim criavam. Um estudante falou que havia ganhado um
cachorro de seu tio e que sempre cuidou do animal. E, este guardava a casa da familia de dia e
a noite. Mas que conhecia pessoas que deixavam 0s animais passando fome na rua, nao

aplicavam vacina, ndo davam banho no animal, dentre outros cuidados.

Quando questionados se esses fatos da vida real tinham ligacdo com a histéria contada
em o cacador de 0ssos todos concordaram que sim. Disseram que foi uma leitura facil de
compreender. Um dos participantes colocou que a historia escrita por Carlos dos Santos diz que
devemos recompensar quem nos ajuda. Sinaportar s6 dava 0sso e farinha para os animais que
cacavam. Por isso eles se recusaram a cagar e se revoltaram com ele. Foi preciso conselhos de

outra pessoa para que ele se desce conta do erro e passa a alimentar os animais.

Para finalizar o professor pediu que os alunos relessem o terceiro paragrafo da pagina
20, em que esté escrito “E foi assim que o Sinaportar aprendeu a valorizar todos aqueles, fossem
eles bichos, ou gente, assim como 0 meio ambiente, que 0s ajudavam a viver e que contribuiam
para 0 seu bem-estar. Deixou de se preocupar em ser melhor do que os outros, cuidando, em

vez disso, de com eles aprender e de a todos respeitar”. (Santos, 2018, p.21)
Atividade escrita apds o debate a respeito da obra O Cacador de Ossos
Texto 5

Veja de que forma um (a) discente repassou seu entendimento sobre a compreensédo do

texto:

Figura 31:producéo escrita envolvendo o debate em torno de O Cagador de Ossos



Fonte: o autor

Transcricdo -Texto 5

Quadro 33:producéo escrita envolvendo o debate em torno de O Cacador de Ossos

Li esse livro no primeiro dia quando foi apresentado na biblioteca.
Ele conta uma histdria que acho interessante e triste. E interessante porque
me ensinou gue devemos tratar bem os animais as pessoas e tudo que
estdo ao nosso redor a gente ndo esta s6 no mundo.

Foli triste porque o cagador Sinaportar ndo dava comida para seus
cachorros. Ele dava s 0ssos.

Quando os cachorros ndo cagaram mais e quiseram até devorar o
cagador, ele procurou uma pessoa que disse que ele deveria tratar bem
seus cdes dando muita comida pra eles. Ou seja, muita carne e ndo 0ssos
porque quem trabalha precisa comer. Assim ele fez

Identificacdo: E.E.F.P.M.MS.C. F-9 A-8

Fonte: o autor
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Podemos constatar, que a compreensdo do estudante/participante a respeito da leitura
do livro O Cacador de Ossos, demonstra preocupagdo com a protecdo aos animais, mas também

aos humanos.

No que diz respeito aos animais, constata-se que 0s cachorros cagavam cagas especiais
e quem levava a fama era o Sinaportar; no entanto, a recompensa que ele dava era farinha com
0ss0s, nunca dividiu a carne com os verdadeiros cagadores: 0s cdes. Neste sentido, segundo o
préprio autor: os que fazem esforcos, que enfrentam os riscos e fazem sacrificios ndo podem

ser esquecidos quando chega a altura de usufruir dos beneficios” (SANTOS, 2018, p. 20)

De acordo com as palavras do estudante, “devemos tratar bem os animais as pessoas €
tudo que estdo ao nosso redor a gente ndo estd s6 no mundo”. Compreendo que o ser humano
enquanto ser social necessita de outras pessoas, e da natureza para garantir a sua sobrevivéncia

na sociedade.

Outra evidéncia que percebi e, que pode ser trabalhada no processo formativo do
estudante, é a dendncia contra a exploracdo, contra a opressao a pessoas. Neste sentido, o
enfrentamento a qualquer tipo de injustica é valido, seja contra 0 machismo, racismo,
exploracdo de trabalho infantil, dentre outras. O exemplo presente, na obra estudada foi que, os
cachorros que representam caracteristicas humanas, se recusaram a cagar, porque se sentiram

explorados e foram para o enfrentamento e foram reconhecidos.

3.11 Encerramento da intervencao

Dia 07/02/2024 (02 h/aula)

3.11.1 Palestra sobre a manifestacao cultural Marabaixo
Palestrante: Senhor Pedro Rosério do grupo de Marabaixo “Raizes do Bolao” do Quilombo do

Curial

Figura 34:1magens da palestra de encerramento
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Fonte: o autor

Figura35: Palestra com o marabaixeiro Pedro Rosario

Fonte: o autor

O convite foi langado ao grupo cultural “Raizes do Bolao” com intuito de promover um
dialogo entre a substancia cultural que veiculam aspectos identitarios presentes nas narrativas
lidas durante a intervencéo e as africanidades que circundam a escola. A ideia de trazer esse
grupo cultural quilombola, surgiu logo na apresentacdo desta proposta pedagdgica, quando o
aluno comparou os tambores tocados pelos personagens do filme Kiriku e a Feiticeira com
aqueles tocados pelo grupo de Marabaixo do quilombo a que pertence: o Curiad.

O Marabaixo faz parte das festividades catdlicas, sincréticas, juntamente com o

Batuque. A respeito deste Soares (2023, P. 126), diz, “o batuque é acompanhado de danga até



132

0 amanhecer dos dias de festejos dos santos. A influéncia religiosa, assim como 0 marabaixo,

esta na ladainha, seguida da folia”.

Essas manifestacdes fazem parte da memoria historica e cultural do estado do Amapa,

~ 9

por isso, a apresentagdo do grupo “Raizes do Boldo” e revestida de grande importancia no
encerramento da aplicacdo da proposta pedagdgica. Lembrando, também, que a Lei 1.196/08,
torna obrigatorio o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira nas redes particular e

publica. Diante do apresentado, vale confirmar o que a lei determina:

Art. 1°. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigat6rio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1°. O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro, na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica atinentes a Historia do Brasil.
(Amapa, 2008).

Neste sentido essas manifestacfes que se revestem de grande significado historico e
cultural e garantem identidade e resisténcia ao povo negro do Amapéa deve obrigatoriamente ser
incluso na educacdo escolar desse estado.

Nos contos que fizeram parte da intervencgdo, ha varias passagens em que a musica e
danca se fazem presentes nas obras como parte da vida das personagens na obra “O rei Mocho”
de Ungulani Ba Ka Khosa, é possivel constatar a importancia da musica, da sonoridade na
relacdo entre o ser humano e a natureza, por exemplo, para pedir licenca para a floresta,
simbolizada metonimicamente por uma arvore, o homem faz por intermédio da musica. A partir
dai comeca a contar a narrativa que representa ensinamentos, o porqué de 0s mochos cantarem

perto da casa dos homens a noite causando insénias nestes. Veja em Khosa, (2016, p. 7):

[.]

— Conta-me.

—Vamos cantar primeiro a mée arvore. A protetora dos espiritos.
J Zu, zuum, zuum, zuum

Abre-me a porta, mée arvore!

Abre, abre-me a porta!

Quem és tu?

Zu, Zuum, zuum, zuum
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Sou eu teu filho, homem, mae arvore

[..]

Na narrativa “O patio das Sombras”, ha passagens que indicam a importancia da masica
na existéncia da etnia “maconde”, que vive no Nordeste de Mogcambique. As passagens sdo:
“[...] senti barulhos, ouvi tambores” (p. 9), “E dancavam, cantavam e festejavam” (p.17). Ha
outra passagem registrada na reescrita de Mia Couto (2018, p. 15), que diz que a idosa
“convidou o neto para que se sentasse a seu lado, de méos dadas, e se deixasse sonhar. Ela lhe

foi cantando uma cancao de embalar”.

3.11.2 Resumo da palestra
No dialogo entre o marabaixeiro®® Pedro e os estudantes houve énfase na origem da

danca do Marabaixo. Ele disse que que ndo tem uma definicdo certa sobre a origem do nome
“Marabaixo” nas comunidades negras amapaenses. Segundo o palestrante, as pessoas mais
velhas diziam que a manifestacdo cultural tem sua origem na travessia do oceano, e, € uma triste
lembranga, de quando estavam acorrentados no pordo dos navios, no balango das ondas do mar
acima e mar abaixo, dai 0 nome pode ter sido originado, falou ele, o Senhor Pedro. Outra versédo

seria que 0 Marabaixo teria vindo da lingua arabe “Morabit” - saudar os deuses.

Ele continuou dizendo que o Marabaixo é uma danga que possui movimentos proprios:
¢ o arrastar dos pés como se 0s dangantes estivessem imitando os passos de pessoas que eram
acorrentados no tempo da escravizacdo. E uma danca de lamento, em que é expressa o
sofrimento; ou as pode expressar as alegrias do cotidiano ao longo do processo histérico por
gue passou 0 povo negro até o momento. Uma danga, com cantos de saudade, tristeza na busca
por liberdade, na esperanca de voltar & Africa. Também registra fatos da histéria do negro na
capital amapaense, inclusive quando foram obrigados a deixar o lugar onde moravam no centro
da cidade em 1944 para &reas periféricas da capital. Isto representou revolta em muitos da

comunidade negra.

Houve perseguicdo por parte da igreja catdlica em relacdo aos festejos do marabaixo
durante as festas dos santos. Proibiram as manifestacdes em dentro da igreja matriz de Sdo José
e em outras igrejas. Mas hoje temos sacerdotes da comunidade negra que lutam pelo movimento

negro, pela cultura como marca de identidade do povo que é maioria da populacdo no Amapa.

15 Marabaixeiro é o nome que se dd no amapé aos integrantes de grupos de marabaixo, pessoas que tem
compromisso com essa manifestacgdo cultural
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3.11.3 Perguntas para o palestrante
Foi aberto espaco para perguntas, e um guestionamento que chamou a atencao foi feito

por um participante, que fez a seguinte interrogacdo: O marabaixo tem a ver com macumba?

A resposta do senhor Pedro foi a de que macumba € um instrumento de percusséo de
origem africana tipo um reco-reco “ndo sei se vocé conhece reco-reco?” “e quem toca € o
macumbeiro”, respondeu o palestrante. Acrescentou o palestrante que no Brasil ha cultos de
matriz africanas que sdo conhecidos como macumba e que s&o vistos de forma preconceituosa,
disse que nesses cultos sdo usados tambores também e que o toque pode ser parecido com 0
que é usado na percussdo dos tambores do marabaixo, mas as finalidades sdo outras. Mas é tudo

“origem africana e que ninguém deve discriminar ninguém”.

Ao encerrar disse que o principal instrumento que acompanha é a caixa de marabaixo
que era, no passado, confeccionado com troncos de pequenas arvores e couro de cabra, veado
cobra sucuriju ou jiboia. Mas hoje ja é feito com material reciclado: caixotes que é coletado em
supermercados, dentre outros materiais reciclados, outros sdo comprados utilizados na
confeccdo desses tambores. O marabaixo é composto por danca percussdo e canto. E fez a

demonstracdo.

Figura 36:1magem de como ocorre os togues na caixa do marabaixo
N = g g

Fonte: o autor-registro da intervencdo/ encerramento

A intencdo com o convite ao palestrante foi o de associar as leituras trabalhadas na
intervencdo com as africanidades presentes no espaco social, onde esté localizada a escola. E
como ja foi falo véarias vezes ao longo desse processo de escrita, a escola fica proximo a um
quilombo e a manifestacdo mais proeminente na cultura quilombola e que grande parte dos
alunos conhecem, mas que a escola demonstra pouco interesse em levar para dentro do espaco

da instituicdo onde foi desenvolvido a pesquisa.
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Foi realizado esse didlogo com o intuito de mostrar que os contos estudados demonstram
uma variedade de culturas da Africa, cada um aborda caracteristicas das etnias de onde foram
originados. E o povo brasileiro afrodescendente é oriundo de diversas etnias, tendo em vista
que quando os traficantes de humanos da Africa subsaariana transportavam esse povo
escravizado para as Américas, propositalmente traziam povos de diversas etnias para que nao

se entendessem e ndo criassem meios de resisténcia contra a opressao.

Segundo Amador de Deus (2020, p. 41),

no processo de diaspora, aqueles homens e mulheres que atravessaram 0 oceano
desamparados viram rompidos os lacos de linhagens que o agregavam como etnias e,
para ndo sucumbir, tiveram que elaborar diversas estratégias de sobrevivéncia. [...] E,
para tanto, ndo contaram com outros recursos, Sendo seus corpos, suas maos, com que

foram capazes de criar e improvisar. Entretanto, esses homens e mulheres contaram

sobretudo com suas memorias vivas procedentes da Africa.

Neste sentido as memorias que ajudaram a construir uma identidade afro-brasileira que
tem suas raizes na “Mae Africa” e que se fortaleceram ao longo do tempo como elemento de
resisténcia dos escravizados e de seus descendentes como é o caso do marabaixo. Com vista a
IS0, 0 objetivo dessa palestra foi que, essa resisténcia seja reforcada pelas leituras de narrativas
como os da colegao “Contos de Mogambique” que constituem fragmentos culturais de algumas
das muitas etnias que formam o tecido cultural africano. E que, dessa forma, haja possibilidade
de combate ao silenciamento das vozes dos saberes africanizados na escola. E, assim, a Lei

10.639/03 e sua correspondente no Amapa, Lei 1.196/08, possam ser efetivadas.
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FIGURA 37:magem dos “Contos de Mocambiq

—_—

ue”, caixa de marabaixo e estudantes

Fonte: o autor

3.12 Avaliagdo do processo interventivo

Dia 15 e 16/02/2024 (04h/aula)

Neste processo de avaliacdo final foram feitas 06 questdes, 05 semiestruturadas e a Gltima
¢ um pedido para producdo de um texto abordando pontos positivos ou negativos no
desenvolvimento da intervencdo. Através desses questionamentos busco avaliar, a
receptividade por parte dos estudantes em relagdo ao proposto durante o processo de
implementacdo da ideia de inserir as narrativas da literatura africana de lingua portuguesa de

Mocambique ao ensino da Lingua Portuguesa.
As perguntas foram as seguintes:

1 VVocé gostou do projeto de leitura “Contos mogambicanos: uma proposta didatica de combate

ao silenciamento das vozes negras na escola”?
Sim () Nao () por qué?

2 vocé considera importante os temas abordados nas narrativas lidas durante o projeto?

Sim () N&o (), por qué?
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3 Durante as aulas em que foram incluidas leituras e discussdes a respeito das narrativas de
Mogambique, a apresentacdo do filme “Kiriku e a Feiticeira”, o video com entrevista com a
escritora Paulina Chiziane e a visita de um membro do grupo de Marabaixo, esses encontros
Ihe ajudaram a ter uma visdo positiva sobre a Africa e sobre os saberes produzidos pelo povo

negro no Brasil e em especial do Amapa?

Sim () Nao (), por qué?

4 A maneira como foram discutidas as leituras durante o desenvolvimento do projeto de
intervencdo ajudam a combater o preconceito racial?

Sim () Nao (), Justifique.

5 Na sua opinido, ha possibilidades de as narrativas lidas e debatidas fazerem parte das aulas
de lingua portuguesa?

Sim () Nao (), Justifique?
6 Escreva em poucas linhas o que representou o periodo em que foram lidas as narrativas de
Mocambique, a apresentacdo do filme Kiriku e a Feiticeira, a entrevista da escritora africana

XA

Paulina Chiziane e a palestra do membro do grupo de marabaixo “Raizes do Bolao”. Informe

se foi positivo ou negativo:
Os resultados seguem para cada questao:

O quantitativo que participou deste processo avaliativo foi 0 mesmo numero de alunos
que participou da pesquisa diagnostica e da intervencéo, ou seja 17. E importante informar aqui
que para as perguntas fechadas que indicavam para o participante indicar “Sim ou Nao”, as
respostas foram 100% Sim. No entanto, quando proposto para escreverem 0 porqué, as
justificativas foram diversas, pois houve participante que ndo escreveu justificativas para
algumas questdes, mas houve respostas convincentes, independentemente de a escrita conter
desvios gramaticais. Levei em consideracdo a intencionalidade, a coeréncia relacionada as
perguntas e a intervencdo. A seguir estardo algumas amostras de justificativas divididas por
perguntas e para cada conjunto de perguntas foram feitas analises a respeito da intencionalidade
avaliativa contida na subjetividade de cada um. Lembrando que esta pesquisa predomina a

abordagem qualitativa.
3.12.1 Justificativas para a primeira questao:

Figura 38: imagem da justificativa | para a primeira questao do processo avaliativo
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Fonte: o autor

Quadro-34: da transcricdo das respostas do processo avaliativo

Por qué? Porque eu n3o sabia que existia escritores na Africa. Nem que o

portugués era falado I3

Fonte: o autor

Figura 39: imagem da justificativa Il para a questdo | do processo avaliativo

Fonte: o autor

Quadro35: imagem da transcri¢do da justificativa Il para a questéo |

Porque aprendi algo e achei bem interessantes histdrias com
ensinamentos com palavras diferentes das que conhecemos, como
machamba, mafurreira, mata bicho.

Fonte: o autor

Figura 40:1magem da 111 Justificativa para a questao 1

Fonte: o autor
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Quadro 36: transcricdo da justificativa 111 para a questao 1

Porque achamos legal os contos africanos

Fonte: o autor

Este processo avaliativo diz respeito a receptividade por parte dos alunos ao processo
interventivo denominado “Contos mogambicanos: uma proposta didatica de combate ao
silenciamento das vozes negras na escola ”. Para a primeira questdo os 17 alunos disseram sim

que gostaram da proposta interventiva. Quanto as justificativas foram elencadas trés respostas.

A primeira justificativa enfatiza que o a(a) participante gostou e ndo sabia que existiam
escritores na Africa, isto corresponde as respostas para as perguntas que foram direcionadas a
esses alunos, na pesquisa diagnostica, a respeito do conhecimento deles para com a literatura
africana e afro-brasileira e, para essas perguntas, as respostas indicaram desconhecimento, falta

de contato para com a literatura africana por parte dos participantes.

A segunda, resposta indica a aceitabilidade por parte da pessoa que participou do
processo interventivo, porque através das historias, entrou em contato com ensinamentos, com
palavras diferentes. Percebi que ha palavras que se incorporaram a Lingua Portuguesa, mas
guardam a cultura mogambicana que é diversa. Tendo em vista que, segundo Couto (2011),
existem cerca de 25 linguas faladas em Mocgambique, pouca gente dominava fluentemente o
Portugués, cerca de 12%, quando do langamento da obra “E se Obama fosse africano? (Mia

Couto, 2011). Veja as palavras desse escritor a este respeito:

Ha trinta anos, quase nenhum mogambicano tinha o portugués como lingua materna.
Agora, mais de 12% dos mogambicanos tém o portugués como seu primeiro idioma.
E a grande maioria entende e fala portugués inculcando na norma portuguesa as

marcas das culturas de raiz africana (Couto, 2011, p. 10)

A Lingua Portuguesa € a Lingua oficial de Mogambique ela transmite a mensagem dos
contos que pertencem a um determinado grupo etnolinguistico desse pais. Mas assim, como no
Brasil esse portugués € um portugués mogambicano, que transmite ensinamentos, saberes de

povos pertencentes a etnias mogambicanas.

No que tange a terceira justificativa, o (a) estudante expressou aprovacdo ao que foi

trabalhado no processo interventivo.

justificativas para a questao 2
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Figura 41: Imagem da justificativa | para a pergunta de n° 2

Fonte: o autor

Quadro 37: Imagem da transcricdo da justificativa | para a pergunta de n° 2

Porque abordamos assuntos com o machismo, no livro “A
viagem”, vimos que devemos ter respeito pelos animais, no
texto “o cagador de ossos”

Fonte: o autor

3.12.2 Justificativa Il para a questao 2

Figura 43:1magem da Il justificativa para a questao 2

r . Ty

s \
-i 2 vocé considera importante 05 temas abordados nas narrativas lidas durante o projetg 2

B Sim (X) Néo, por qué?

Quadro 38:imagem da transcricéo da Il justificativa para a questéo 2
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E bom a gente aprende mais sobre a leitura dos livros e os temas
abordados sobre racismo, protecao dos animais e o meio ambiente
etc.

Fonte: o autor

A segunda questdo foi direcionada a investigar se o0s temas (transversais)
proporcionados pelas discussfes acerca das narrativas de Mogcambique eram importantes. As
justificativas para a aceitabilidade do projeto por parte dos (as) participantes, consistiu no fato
de considerarem importantes os temas como machismo (desigualdade de género), respeito pelos
animais, meio ambiente. Citaram livros que abordaram esses temas. Por exemplo: “A viagem”,
abordou nas entrelinhas o machismo, criando possibilidades de igualdade de géneros, pois a
personagem Ynaya com apoio de sua mae exerce varios papeis que estavam destinados aos
homens indicando que “o lugar da mulher ¢ onde ela quiser”. Este ¢ um tema universal, porque
temos machismo em Mocgambique, no Brasil e no mundo e a mulher negra € a que mais sofre
com isso. Em” O cacador de ossos” foi abordado a questdo da protegdo aos animais. O meio
ambiente é possivel de ser trabalhado nas Armadilhas da Floresta. E o combate ao racismo
podem ser trabalhados em todas as obras, tendo em vista que a propria insercdo dessas leituras
em uma sala de aula brasileira representa uma quebra no paradigma de um ensino que sempre

valorizou o eurocentrismo.

3.12.3 Justificativas para a questao 3

Figura 44: imagem da | Justificativa para a questao 3

Fonte: o autor



Quadro 39: da transcricdo da | justificativa da questéo 3

Sim, porque aprendi muito sobre a importancia de
conhecer a cultura africana, mostrada no filme Kiriku e a feiticeira,
nas palavras da escritora Paulina e nas palavras sobre o marabaixo
da importancia dos tambores e em cada histdria narrada pelos
escritores

Fonte: o autor

Figura 45: imagem |1 justificativa para a questéo 3

Fonte: o autor

Quadro 40: transcricdo da Il justificativa para a questéo 3

Desde sempre minha visdo da Africa ndo era sé de seca, fome, aprendi
mais sobre a Africa suas histdrias, a sabedoria do seu povo.

Fonte: o autor

Figura 46:imagem da I1 justificativa para a questdo 3

Fonte: o autor
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Quadro 41: transcricdo da justificativa Il para a questdo 3

Sim porque as histdrias sdo personagens da
Africa n3o existe preconceito eles sdo tratados de
igual para igual. Compreendo que as histérias
contadas pelos brancos, os pretos sdo sempre
personagens maus.

Fonte: o autor

A pergunta estava voltada para saber de que forma a intervencéo, havia contribuido
em desconstruir a visdo negativa a respeito do continente africano e ao povo afro-brasileiro e
a tudo que foi produzido culturalmente no decorrer dos tempos em solo nacional que tenha
ligacdo com a ancestralidade africana, diaspdrica. Tendo em vista que se criou uma visdo

reducionista da Africa.

Na fase diagndstica desta pesquisa, quando foi pedido, para os (as) estudantes
caracterizarem a ideia de Africa, em palavras, ou frases, as respostas foram: pobreza, fome,
falta de agua, miséria, doenca. As respostas, das perguntas avaliativas, demonstraram que a
intervencdo possibilitou um outro olhar sobre os africanos e seus descendentes, ou seja, um
olhar positivo. Isto, porque predominou, na visao avaliativa dos (as) participantes uma estética
ndo europeia, uma estética literaria que insere na vida escolar do (a) estudante uma outra visdo

da Africa, do povo africano.

3.12.4 Justificativas para a questao 4

Figura 47:imagem da justificativa para questao 4

4 A maneira cOmo foram discutidas as leituras durante o desenvolvimento do projeto de
intervengdo ajudam a combater o preconceito racial?
Sim (¥) Nao ( i
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Fonte: o autor

Quadro 42:transcricdo da justificativa para a questdo 4
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Sim, porque as leituras nos mostraram uma visdo positiva sobre a Africa e
todo o povo que mora la e dos seus descendentes, nds Brasileiros negros

Fonte: o autor

No que tange a questdo de numero 04, 06 participantes deixaram de responder, acredito
ter sido pelo cansaco, pois o processo avaliativo foi realizado em um dia em que minhas aulas
foram programadas para ocorrerem nos ultimos horéarios e acredito que estavam com fome.
Contudo, a resposta que selecionei como amostra, demonstra que as a¢des voltadas para a
desconstrucdo da visdo negativa a respeito dos saberes produzidos pela populagdo negra, ao
longo da intervencdo foram compreendidas pelos (as) participante. E pelo entusiasmo
observado no comportamento dos demais, essa resposta 0s representa.

3.12.5 Justificativas para a questao 5
Figura 48: imagem da | justificativa para a questao 5

Fonte: o autor

Quadro 43: imagem transcricdo da justificativa | para a questdo 5

Ha achei normal se ndo fosse as palavras diferente

Fonte: o autor

Figura 49:imagem I1 justificativa para a questdo 5
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Fonte: o autor

Quadro 44: transcricdo da Il justificativa para a questdo 5

Ha possibilidade sim. Sdo narrativas interessantes trazem mais conhecimento
do que as que ja li sdo faciu de entender

Fonte: o autor

As respostas para a questdo que pedia para assinalar “Sim” ou “Nao”, recebeu 100%
das mengdes no “Sim”, ou seja, recebeu respostas positivas, no sentido de que ha possibilidade
de as leituras serem incorporadas as aulas de Lingua Portuguesa da escola.

Quanto as justificativas para o questionamento, percebi que houve ao longo da aplicagédo
do projeto de leitura, em que foram utilizadas as narrativas africanas de lingua portuguesa, a
identificacdo dos (as) alunos (as) com os enredos dessas histdrias africanas. Constatei que, tal
identificacdo estava ligada, as histérias contadas por seus pais, avés, muitos advindos de areas
rurais. Tendo em vista que nas comunidades tradicionais: ribeirinhas, quilombolas, extrativistas
e, também, nas comunidades origindrias: indigenas as narrativas com conota¢fes mitoldgicas
fazem parte da vida dessas pessoas. Sdo varias os “causos”, relatos e demais narrativas orais,
tais como histérias de boto, cobra grande, Matinta Perera, Jurupari e demais. Esse fato foi
comprovado, quando alunos citaram as narrativas que conheciam, associando com as leituras
das obras literarias mogambicanas.

Portanto, quando o (a) participante diz que considera “normal” a incorporag¢dao das
narrativas mogambicanas de lingua portuguesa as aulas de lingua materna, é porque houve essa
identificacdo entre a tradicdo oral mocambicana e a oralidade de onde os (as) estudantes
envolvidos (as) no processo interventivo sdo oriundos. Essas historias carregam ensinamentos,
transmissOes de regras sociais, explicacGes para o desconhecido, dentre outros saberes, que
estdo contidos na esséncia mitica que € peculiar a essas manifestacdes do imaginario coletivo.
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E, de acordo Lourenco J. da Costa Rosario (1989), esses ensinamentos transmitidos nessas
manifestagoes da tradigdo oral, “[...] formam conjuntos que variam segundo as  culturas,
mas  apresentam algumas constantes demonstrando que as narrativas na tradicao oral, em
geral, estdo ligadas a prépria vida”. (p.40)

Diante disso, em que houve a interacdo entre os saberes culturais presentes na
comunidade escolar e os textos literarios baseados na oralidade das diversas etnias de
Mocambique, fica explicado o porqué de a (0) estudante (que respondeu, a segunda justificativa
da questdo 5), considerar a leitura dos textos utilizados na intervencao, de facil entendimento e
considerar, também, que a insercdo deles as préaticas pedagogicas de Lingua Portuguesa, como

recurso de leitura literéria € possivel.

Texto para a questéo 6

Figura 50: Imagem: texto em resposta & quest&o 6
6 Escreva em
I\/Ing‘umhiquc.
Paulina Chizia
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Fonte: o autor

Quadro 45:Transcricao das repostas do texto da questao 6:

Esse periodo representou uma aprendizagem sobre a
Africa, costumes historias. Sobre a importancia das pessoas
que vieram feitos escravos para ca e que trouceram Seus
modos de vida e sobreviveram com sua dan¢a, musica
sabedoria.

Tudo foi positivo, negativo foi sé o tempo que foi curto
deveria durar mais tempo.

A (ltima questdo direcionou os (as) participantes a analisarem pontos positivos ou
negativos do desenvolvimento do processo interventivo. Neste sentido constatei enquanto
pesquisador ao acompanhar o processo da intervencdo que os (as) alunos (as) sentiram-se

representados através dos personagens das historias contadas. Logo na abertura da intervencédo
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com o filme “Kiriku e a Feiticeira”, foi visivel a identificacdo deles (as) com as personagens e
as performances. A danga ao som do tambor, chamou muita a atencdo dos participantes, em

que, um deles, fez comparagdes, como ja citei anteriormente, ao Marabaixo.

Segundo Amador de Deus, “[...] “Africa” que chega ao continente americano nio ¢ um
todo homogéneo, mas um pedaco daquele continente marcado pela heterogeneidade de culturas
e etnias. Na perspectiva do corpo negro, ha que se ir a busca da chave da interpretacao
simbolica”. (2020, p.41). Diante da expressao do pensamento da estudiosa, compreendo que a
identificagcdo do estudante negro com personagens do filme e das narrativas da coletanea
“Contos de Mocambique” € positiva, pois na passagem que enfatizam a danga o canto € o som
do tambor ha uma ligacdo entre a ancestralidade africana que permeia a base social e cultural
brasileira através de diversas manifestacdes, pois 0 povo que veio for¢ado para as Américas

pertenciam a diversa etnias.

Além dessa identificacdo direta com a ancestralidade africana, foi percebido que as
narrativas dialogaram com os demais conhecimentos advindos das historias da tradi¢éo oral do
contexto sociocultural dos discentes da turma em que ocorreu 0 processo interventivo e foi
constatado pontos de contato, porque temos 0 mesmo passado colonial que Mogambique e 0s
demais paises africanos de lingua portuguesa, portanto as narrativas orais, que acontecem em

muitas areas do estado, sobretudo, as rurais.

Isto posto, podemos considerar que avaliagdo do projeto de uma forma geral, foi positiva
no entendimento avaliativo do grupo de participantes. Isto foi demonstrado pelo conjunto da
turma que participou do processo interventivo. Como é constatado nas respostas dadas no
questionario avaliativo final, pois as respostas foram de aprovacdo a proposta interventiva.
Neste sentido, é confirmada sua potencialidade como meio de implementacédo da Lei 10.639/03

na escola foi realizada a pesquisa.
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4, CONSIDERAQOES FINAIS

O que motiva alguém a pesquisar sobre algo séo as indagacdes e as transformagdes
sociais que podem advir a partir do ato de investigar. A decisdo da escolha da tematica acerca
do silenciamento do ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola, foi movido
por perguntas relacionadas ao porqué da escassez de material didatico voltados para a Educagéo
das RelagBes Etnico-Raciais, em especial ao ensino de literatura afro-brasileira e africana; o
porqué dos xingamentos em forma de brincadeira, sendo altamente prejudicial para as
individualidades e consequentemente para o coletivo do povo negro, mas considerado normal

pelo sistema social, em o racismo estrutural, encontra enraizado.

Ja& sabia das dificuldades que enfrentaria “no chdo da institui¢do escolar”, locus da
pesquisa, tendo em vista que a sociedade nacional foi contaminada pelo mito da democracia
racial, ao longo do processo histérico em que foi forjada. No entanto, minha experiéncia na
educacdo bésica, apoiado pelo didlogo mantida com o orientador, Prof. Dr. Luiz Fernando de
Franca e pelo conhecimento que adquiri junto ao AFROLIQ (Grupo de Pesquisa em Literatura
, Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira , Afro-Amazonica e Quilombola), nas leituras e
recomendacdes do orientador, pelos cursos que realizei via meio virtual, em especial o curso
“Educagdo para as relagdes étnico-raciais” ofertado pelo IFES (Instituto Federal do Espirito
Santo), deram-me suporte basico para que pudesse desenvolver uma proposta interventiva que
pela aceitabilidade constatada durante o processo avaliativo podera ser inserida ao ensino de

lingua Portuguesa da escola.

No processo investigativo, foram confirmados fatos, revelados por meio do estudo
bibliografico e documental, da pesquisa diagnostica e pesquisa interventiva. Esses processos da

pesquisa estdo informados em trés capitulos

No primeiro capitulo foi revelado através de leituras- como Amador de Deus (2020),
Amancio (2008) e Chaves (1996) - que as representacdes negativas a respeito do povo negro
carregadas de estere0tipos e preconceitos sdo frutos de um histérico e complexo processo de
exclusdo desse povo em diversos aspectos da vida social brasileira, ressalto aqui nesta pesquisa
a exclusao escolar e na literatura. Contudo foi constado que a luta contra a opressao colonialista
nasce desde os porBes dos navios, quando muitos escravizados tiraram a prépria vida e depois
na formagdo dos quilombos e nos movimentos unificados, essas lutas levaram a agdes
afirmativas que obrigam reparagéo, como é o caso da Lei Federal 10.639/03 e da Lei estadual
do Amapa a 1.196/08. Essas agdes, infelizmente ainda ndo atingiram seus objetivos em sua

plenitude, tendo em vista que a discriminacéo racial € um problema estrutural no pais.
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No segundo capitulo foi mostrado os resultados de analise: do acervo bibliogréafico, do
livro didatico de Lingua Portuguesa usado pelas turmas de 9° ano; assim como, a descri¢do da
aplicacdo e analise dos resultados do processo diagnostico que envolveu perguntas a respeito
da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e literatura Afro-Brasileira e Africana. Os
resultados revelaram o silenciamento desses saberes em virtude da escassez de livros destas
literaturas na biblioteca da escola, apesar de haver um projeto excelente de leitura; no livro
didatico analisado. Na anélise dos dados da pesquisa diagndstica, foi revelado a auséncia de um
projeto permanente que dialogue com a lei 10.639/03 e Lei 1.196/08, ou seja, com énfase no
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; auséncia de formagdo inicial e
continuada em Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais por parte dos profissionais da
educacdo que participaram da pesquisa e atuaram no processo educacional da escola pesquisada
no ano letivo de 2023, que foram o representante da direcdo, as coordenadoras e 0s (as)
professores (as) de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental. Outra evidéncia
que denunciou o silenciamento dos saberes provenientes dos saberes de ancestralidade africana
veio das respostas dos alunos, que se autodeclaram, ao responderem as questdes diagnosticas,
serem a maioria negros, pois 76% se autodeclararam assim. Esses disseram, em sua grande
maioria, ndo terem lido livros da literatura infantojuvenil com tematica negra, com excecédo de
um (a) participante que disse ter lido “Menina Bonita de Lago de Fita”, os demais leram contos
de tradicdo eurocéntrica como 0s contos dos irmdos Grimm. Além disso, informaram que

desconheciam historias africanas e ndo conheciam nenhum escritor africano ou afro-brasileiro.

No terceiro capitulo, foi descrito o processo de desenvolvimento e avaliacdo da
receptividade da proposta de intervencao: leitura, debate e escrita a partir de obras que tém
origem na oralidade das etnias que povoam Moc¢ambique e muitas vao além das fronteiras desse
pais africano de Lingua Portuguesa, como ocorre com a etnia “maconde”, povo que deu origem
ao conto “O Patio das Sombras” de Mia Couto. Nesse processo de desenvolvimento da
intervencdo, foram inseridas outras formas de abordagem acerca da cultura de raiz africana,
além das leituras citadas, como foi o caso da exibi¢do do filme “Kiriku e a Feiticeira”, a
entrevista com Paulina Chiziane, escritora mogambicana e a palestra com um membro do grupo
de Marabaixo do Quilombo do Curiad. O que revelou pontos de contato entre a cultura africana
e manifestacdes culturais afro-amazénica como é o caso do Marabaixo que envolve danca,
masica e canto. Essa ligacdo entre manifestagdes culturais, entre os contos mogambicanos, o
filme Kiriku e a Feiticeira e 0 Marabaixo, foi apontada pela proximidade entre o tambor e a

musica e a danca presentes nessas producles culturais que possuem ligacdo com a
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ancestralidade africana. No que tange afro-amazonica/quilombola constitui o que Amador de
Deus (2020), denomina “performance” que sdo formas de expressao de um povo que foi tolhido
do acesso a palavra e manifestou-se através do corpo, portanto olhado por este prisma cultural
a danca tem um valor simbolico muito grande para o povo negro como foi autodeclarado os

alunos participantes da pesquisa.

O processo avaliativo demonstrou positividade na recepcdo da proposta apresentada, tendo
em vista que responderam sempre “Sim” as perguntas que dividiam as acGes da pesquisa
interventiva em que “sim” indicava uma agao positiva e “ndo” uma acao negativa. O que foi

confirmado pelas justificativas que foram escritas.

Neste sentido, a presente pesquisa revelou que o silenciamento do povo negro tem raizes
historicas e ocorre em varios espacos da sociedade, incluindo a escola que é onde se aprende a
aprofundar esse racismo, pois apesar de existirem dispositivos legais que tornam obrigatorio o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em vigor em todo o territorio nacional,
que € a lei 10.639/03, e o estado do Amapa, também tem uma correspondente a ela, que é a Lei
1.196/08, ainda assim, com essa obrigatoriedade, foi percebido a falta de agdes que visem 0
combate do racismo na escola. Isto porque, ha falta de formacéo de professores para que possam
lidar com o racismo a brasileira (racismo velado), como diria Kabengele Munanga, ha falta de
material didatico com textos literarios de autores africanos e afro-brasileiros que podem levar
0 aluno negro a se identificar com o0 ensino. Neste sentido, esta pesquisa se reveste de
possibilidades de insercdo nas aulas de Lingua Portuguesa, foi isso que foi confirmado pelo

processo avaliativo realizado junto aos participantes.

Ademais, pondero que este processo de investigacdo ndo esta encerrado, tendo em vista
que os silenciamentos imposto aos saberes provenientes da ancestralidade africana, precisa ser
combatido em varias escolas, em varios espacos da educacdo escolar, porque apesar de
existirem as leis que tornam obrigatorio o ensino dos saberes africanizados nas escolas da
educacdo basica brasileira, hodiernamente, muitos professores e demais profissionais da
educacéo desconhecem essas bases legais, e portanto, neste caso a implementacéo de um ensino

de base antirracista torna-se ausente, perpetuando o ensino eurocéntrico.
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Apéndices:

Apéndice I: Termo de Anuéncia Institucional

GOVERNO DO ESTADO DOAMAPA
g SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

ESCOLA ESTADUAL MARIA MERIAM DOS SANTOS CORDEIRO FERNANDES

AV  GLICERIO DE SOUZA FIGUEIREDO, N*066 - JARDIM Il, FONE 3212 52

MR NIO

INEP: 16002148

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaro para os devidos fins ¢ cfeitos legais que se fizerem
necessarios, que o pesquisador/responsiavel ANTONIO JORGE DE
CASTRO, RG: 2185137, CPF: 402772912-91, esta autorizado a realizar
entrevista/aplicar questiondrios com a direcdo, professores e estudantes de
uma turma de 9° ano da Escola Estadual Prof* Maria Meriam dos Santos
Cordeiro Fernandes, com a finalidade de realizar a pesquisa O ensino das
literaturas africanas de lingua portuguesa na escola: rompendo siléncios e
construindo novas praticas em sala de aula”.

Outrossim, tenho conhecimento da pesquisa a ser realizada ¢ fui,
previamente, informado de como serdo utilizados os dados colhidos nesta
instituigo, bem como de que os responsaveis pelos estudantes,
participantes do estudo também terdo acesso as informagdes, através do

Termo de Consentimento Livre e esclarecido e Assentimento.

Macapa-Ap, 02 de fevereiro de 2023.

End ' Av. Glicéno de Souza Figueiredo, 66 ~ Bairro: Jardim Felicidade 11
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Apéndice II: Parecer Consubstanciado do CEP - UFOPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

OESTE DO PARA-CEP-  QRBram o
UFOPA

ch-Dothemtr st

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola: rompendo siléncios
e construindo novas praticas em sala de Aula

Pesquisador: ANTONIO JORGE DE CASTRO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 67572523.3.0000.0171

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.082.296

Apresentacao do Projeto:

O presente Projeto sera desenvolvido no contexto do Mestrado Profissional em Letras PROFLETRAS. Visa
o desenvolvimento de metodologias voltadas para o ensino de Lingua

Portuguesa em especial ao ensino da literatura africana em uma turma de 9° ano, em uma

escola da rede estadual, localizada em um bairro periférico da Zona Norte da cidade de

Macapa, estado do Amapa, na regiao amazénica. Informo que a pesquisa dialogara com a lei

10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacdes Etnico Raciais e para
o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nesse sentido, a pesquisa em questao buscara a
partir de um conjunto de procedimentos investigativos, revelar os silenciamentos que calam os
conhecimentos de origem africana e que deveriam ser ensinados na escola, levando o aluno negro ou
afrodescendente a afastar-se de sua identidade. Os procedimentos investigativos serdo: pesquisa
bibliografica, documental e de campo. A pesquisa de campo processo de desenvolvimento desta pesquisa é
justificado em virtude dos silenciamentos sofridos pelos negros e seus descendentes ao longo do processo
histérico da formagao social brasileira. No que tange ao processo educacional, no contexto vivenciado por
mim @m minha pratica docente, por exemplo, o negro @ silenciado nos livros didaticos em virtude da
escassez ou auséncia de textos de autores negros, ou que enfatizem a tematica cultural africana, afro-
brasileira quilombola; ha falta de formacao para os professores voltada para a educacgao das relagbes étnico
-raciais e de um dialogo permanente na escola. Neste sentido ha a necessidade de
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diagnosticar se esses silenciamentos ocorrem na escola em que ocorrera a pesquisa e sera dividida em
diagnéstica e interventiva. A pesquisa diagnostica que ocorrera a partir da aplicacao de guestionarios e
entrevistas, apos sua analise determinara a maneira como sera elaborada, aplicada e avaliada a pesquisa
interventiva.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Investigar se e como o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa é
desenvolvide no 9° ano do Ensino Fundamental na escola, bem como apresantar uma
proposta pedagogica de inciusao.

Objetivos Especificos:

Realizar um levantamento bibliografico acerca do ensino das literaturas africanas na

escola.

Realizar um levantamento documental sobre educagado para relagdes raciais e

implementacgao da lei 10.639 na escola @ no estado do Amapa.

Ouvir gestores, professores e alunos sobre o acesso e ensino de literaturas africanas na escola em estudo.
Propor uma alternativa pedagdgica para a insergao do texto africano na sala de aula.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador destaca os riscos que os participantes da pesquisa envolvidos no estudo como:

- Constrangimento por parte dos participantes na hora de responder aos instrumentos de coleta de dados
em virtude do receio de que a identidade de cada um sera revelada publicamente; além disso, podera
ocorrer alteragées psicolégicas pela evocagdo de

memorias em virtude de fatos desagradaveis que o panicipante da pesquisa ndo gostaria de

lembrar, tendo em vista que a pesquisa volta-se para a tematica negra e racial, remete a um tema sensivel,
historicamente falando em nosso pais, uma vez que a disciminagao contra a populacdo negra que carrega
uma carga traumatizante para muitas pessoas.

Além desses riscos, o pesquisador do trabalho, cita ainda, que ird explicar que a identidade nenhuma sera
revelada na divulgagdo dos dados da pesquisa: a divuigacdo do nome sd podera ocorrer com a autorizacio
do participante ou de seu responsavel, no caso de menores de idade.
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Em relagdo a algum mal-estar causado por conta das questdes propostas nos instrumentos de coleta. o
participante podera nao responder a tal questionamento, assim como interromper ou desistir da participacao
a qualquer momento. No caso que ocorrer algum dano psicossocial decorrente da pesquisa, registramos

que a equipe responsavel por esta investigacao oferecera assisténcia necessaria ao participante do estudo,

incluindo possiveis indenizagoes, conforme prevé a Resolugao n® 466, de 12 de dezembro de 2012

Outro risco que o pesquisador relata, é de exposi¢cao ao coronavirus(SARS-CoV-2) por ainda estarmos
vivenciando um contexto pandémico, ha riscos de contagio pelo virus da COVID 19 ou por outras viroses
com incidéncia em nossa regido. Contudo, a equipe sequira os protocolos de salde para que essa possivel
contaminagao nao ocorra. De todo modo, em caso de contagio, também seguindo as diretrizes da
Resolugdo n® 466, a equipe de pesquisa dara todo apoio, orientagao € assisténcia aos participantes do
estudo.

Quanto aos beneficos, o pesquisador informa que pretende contribuir para reflexdes voltadas a concepgoes
que visem a ressignificagao do ensino desenvolvido pelos professores de lingua portuguesa
especificamente no que tange a abordagem do trabalho com o texto literario, para que esse elemento
pedagogico seja usado como meio de combate a segregagao racial, como meio de humanizagao, indo além
de uma literatura voltada para o prazer estético, mas também como um fio condutor que leve a
conscientizagao de sujeitos.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevanca social e académica.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Quanto aos itens necessarios, foram inseridos os seguintes termos:
- Projeto de pesquisa detalhado;

- Informagdes basicas do projeto;

- Declaragao de nao iniciagao da pesquisa;

- Questiondrios para diretor, professores e alunos.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),

- Orgamento.

- Cronograma.

- Declaragao da Instituicgo devidamente assinada e carimbada (local onde sera realizada a pesquisa).
- Folha de rosto devidamente assinada.

Enderego: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reqona, Sala n® 53

Bailrro: Salé CEP: &8.040-255

UF: PA Municiplo: SANTAREM

Telefone: (93)2101-4966 E-mall: cep@ulopa sdu by

158



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTEDOPARA-CEP-  QRBrarl
UFOPA

Continungao do Parecer: 6 002 294

Recomendagoes:

- A pesquisa envolve menores de 18 anos, portanto, foi solicitado que reapresentasse o TALE, (Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido). O TALE foi reapresentado, ja com uma linguagem acessivel para os
menores ou para os legalmente incapazes, como indicado no item 11.24 e 11.25 da Resolugao CNS n®
466/2012.

- Assim também, como o TCLE deve foi adaptado, pelo pesquisador responsavel, ja com linguagem clara e
acessivel aos participantes da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos a andlise dos quesitos que fora solicitado para que o Projeto ficasse adequado e dentro das normas
deste CEP, considerou-se o trabalho Aprovado, pois, foi:

- Reapresentado o TCLE para maiores de 18 anos de acordo com Art. 17 da Res. 510/2016, com especial
atengao a linguagem acessivel para cada piblico participante:

- Reapresentado o TALE para menores de 18 anos de acordo com Art. 17 da Res. 510/2016, com especial
atencao a linguagem acessivel para os participantes;

- Foi inserido a area tematica na folha de rosto devidamente assinada.

- Foi Melhorado a descri¢ao do Cronograma do trabalho durante as atividades a serem executadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Nao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao |
Informagoes Basicas PB_INFORMACﬁES_mlCAS_DO_P 13/04/2023 Aceito
do Projsto ROJETO 2055492 pdf 16:52:46
Projeto Detalhado / | projetoplataformabrasil.pdf 13/04/2023 |ANTONIO JORGE | Aceito
Brochura 16:50:48 |DE CASTRO

or

Folha de Rosto folhaderosto. pdf 13/04/2023 |ANTONIO JORGE Acsito
16:44:54 |DE CASTRO

Qutros declaracaodenaociniciacaopesquisa.pdf 13/04/2023 |ANTONIO JORGE Aceito
16:43:23 |DE CASTRO

TCLE / Termos de  |tcleprofessor.pdt 13/04/2023 |ANTONIO JORGE Aceito

Assentimento / 16:42.02 |DE CASTRO

Justificativa de

Auséncia
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TCLE / Termos de | tclepais.pdf 13/04/2023 [ANTONIO JORGE Aceito
Assentimento / 16:39:25 |DE CASTRO
Justificativa de
[ Auséncia _ s :
TCLE / Termos de | TCLE_diretorpd!. pdf 13/04/2023 |ANTONIO JORGE Acaito
Assentimento / 16:34:54 |DE CASTRO
Justificativa de
Auséncia -
TCLE / Termos de | Taleestudantepdf.pdf 13/04/2023 |ANTONIO JORGE Aceito
Assentimento / 16:20:33 |DE CASTRO
Justificativa de
Auséncia
Outros Instrumento_roteiro_gquest_aluno.pdf 18/02/2023 |ANTONIO JORGE Aceito
20:44:04 |DE
Outros Inst_roteiro_quest_docent.pdf 18/02/2023 |ANTONIO JORGE Aceito
20:43.15 _|DE CASTRO
Outros Inst_rot_quest_diret.pdf 18/02/2023 |ANTONIO JORGE Aceito
20:41:59 |DE CASTRO
Declaragdo de termoanuenca_17_02pdf.pdf 18/0 ANTONIO JORGE Acsito
Instituicdo e 20:21:45 |DE CASTRO
| Infraestrutura
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SANTAREM, 26 de Maio de 2023

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
(Coordenador(a))

Enderego: Rus Vera Paz s/n - Prédio da Ratona. Sala n® 53

Bailrro: Salé
UF: PA

CEP: 88.040-255
Municiplo: SANTAREM
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E-mail: cep@ufopa sdubir
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Apéndice I11: Questionarios direcionados: a gestao escolar, as coordenadoras e docentes:

I Questionario direcionado "a Gestao escolar:
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Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA  PROFLETRAS
Instituto de Ciéncias da Educacdo — ICED
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

“O ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola: rompendo siléncios e
construindo novas praticas em sala de aula”

Pesquisador: Antonio Jorge de Castro
Orientador: Luiz Fernando de Franca

Carissimo, SR. Diretor da Escola Meriam dos Santos C. Fernandes, contamos com sua
indispensavel colaboracdo para responder as questdes abaixo. Essas perguntas fazem parte de
nossa pesquisa. As suas respostas sdo muito importantes para que, eu e minha equipe possamos
desenvolver uma proposta interventiva antirracista no &mbito escolar. Obrigado

Questionario destinado a Direcdo (pesquisa Mestrado PROFLETRAS/UFOPA)
Dados pessoais, profissionais e a respeito de Educacao para as relagdes étnico-raciais na escola

1 Qual seu nome? (opcional)

2 Qual seu género?
( ) masculino () feminino

Outro

3 Qual a sua cor?
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( )Branca ( )preta ( ) parda ( )

3 Quial a sua faixa etaria

( ) 18-25 anos ( )25-35anos ( )35-49anos ( ) 50-ou mais

4 Qual a sua area de formagéo?

5 Qual a sua escolaridade?

6- Qual a sua escolaridade

() graduagéo

() especializacédo
() mestrado

() doutorado

7- Dados da escolaridade/formacao

7.1 Graduacéo
informar: qual o curso? instituicdo? ano de concluséo

7.2 Especializacdo (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.3 Mestrado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.4Doutorado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.5 Qutro (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusdao?

8-Ha quanto tempo vocé atua como gestor da escola?
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9 Forma de vinculo?

() concursado (a)
()contrato administrativo

() Outro

10 Existe algum plano discutido com a comunidade escolar: pais, alunos, coordenadores
pedagogicos e professores na gestdo da escola para atender o cumprimento da lei 10.639/03?

Se sim, de que forma ele é seguido?

11 Vocé ja lidou com alguma situacdo de preconceito racial enquanto gestor na escola? Se
sim, relate (quem foram os envolvidos, como vocé procedeu?)

12 A lei 10.639/03, que exige uma mudanca obrigatdria no curriculo, de forma a implementar
0 Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tem sido implementada na escola?

() Sim
() Néo

Se sim, de que forma tem ocorrido essa implementacdo da referida Lei?

12 De que maneira a escola envolve no processo de ensino e aprendizagem, a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?

13Existe na escola algum projeto relacionado ao ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira?

() Sim
() Nao
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Se sim, relate de que forma é desenvolvido (Se faz parte do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola?)

14 A Lei 10.639/03 incluiu no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da
presenca da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Neste sentido, a SEED/AP
oferece alguma orientacao as escolas para que possam implementar a Lei?

() Sim

() Nao

Se sim, relate de que maneira tem ocorrido a orientacdo; se tem havido apoio dos técnicos
educacionais da  SEED/AP  acerca da  execucdo da  referida  Lei:--

15 Vocé ja recebeu alguma formagdo especifica para tratar da lei 10.639/03? *
() Sim
() Néo

Se a resposta anterior foi sim, relate de que maneira ela tem contribuido em sua acao, enquanto
gestora, em face da diversidade étnico-racial que permeia a comunidade escolar?

16 Na sua opinido, é importante que a escola desenvolva atividades, projetos relacionados a
Educacao para as Relac@es Raciais e Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

() Sim
() Néo

Por qué?
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Il Questionario direcionado as coordenadoras pedagogicas da escola

Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA  PROFLETRAS
Instituto de Ciéncias da Educacdo — ICED
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS

“0O ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola: rompendo siléncios e
construindo novas praticas em sala de aula”

Pesquisador: Antonio Jorge de Castro
Orientador: Luiz Fernando de Franca

Il Questionario direcionado as coordenadoras pedagdgicas da escola

Carissimo, R. Diretor da Escola Meriam dos Santos C. Fernandes, contamos com sua
indispensavel colaboracdo para responder as questdes abaixo. Essas perguntas fazem parte de
nossa pesquisa. As suas respostas sdo muito importantes para que, eu e minha equipe possamos
desenvolver uma proposta interventiva antirracista no &mbito escolar. Obrigado

Questionario destinado a Direcdo (pesquisa Mestrado PROFLETRAS/UFOPA)
Dados pessoais, profissionais e a respeito de Educacao para as relagdes étnico-raciais na escola

1 Qual seu nome? (opcional)

2 Qual seu género?
( ) masculino () feminino

Outro

3 Qual a sua cor?
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( )Branca ( )preta ( )parda ()

3 Quial a sua faixa etaria

( ) 18-25 anos ( )25-35anos ( )35-49anos ( ) 50-ou mais

4 Qual a sua area de formagéo?

5 Qual a sua escolaridade?

6- Qual a sua escolaridade

() graduacao

() especializacao
() mestrado

() doutorado

7- Dados da escolaridade/formacao

7.1 Graduacéo
informar: qual o curso? instituicdo? ano de concluséo

7.2 Especializacdo (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.3 Mestrado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.4Doutorado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.5 Qutro (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusdo?

8-Ha quanto tempo vocé atua como coordenadora pedagogica da escola?
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9 Forma de vinculo?

() concursado (a)
()contrato administrativo

() Outro

10 Existe algum plano discutido com a comunidade escolar: pais, alunos, coordenadores
pedagogicos e professores na gestdo da escola para atender o cumprimento da lei 10.639/03?

Se sim, de que forma ele é seguido?

11 Vocé ja lidou com alguma situacdo de preconceito racial enquanto coordenadora
pedagdgica na escola? Se sim, relate (quem foram os envolvidos, como vocé procedeu?)

12 A lei 10.639/03, que exige uma mudanca obrigatdria no curriculo, de forma a implementar
0 Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tem sido implementada na escola?

() Sim
() Néo

Se sim, de que forma tem ocorrido essa implementacdo da referida Lei?

12 De que maneira a escola envolve no processo de ensino e aprendizagem, a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?

13Existe na escola algum projeto relacionado ao ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira?

() Sim
() Nao
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Se sim, relate de que forma é desenvolvido (Se faz parte do Projeto Politico Pedagodgico da
Escola?)

14 A Lei 10.639/03 incluiu no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da
presenca da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Neste sentido, a SEED/AP
oferece alguma orientacao as escolas para que possam implementar a Lei?

() Sim

() Nao

Se sim, relate de que maneira tem ocorrido a orientacdo; se tem havido apoio dos técnicos
educacionais da  SEED/AP  acerca da  execucdo da  referida  Lei:--

15 Vocé ja recebeu alguma formagdo especifica para tratar da lei 10.639/03?

() Sim

() Néo

Se a resposta anterior foi sim, relate de que maneira ela tem contribuido em sua acao, enquanto

coordenadora pedagdgica, em face da diversidade étnico-racial que permeia a comunidade
escolar?

16 Na sua opinido, é importante que a escola desenvolva atividades, projetos relacionados a
Educacao para as Relac@es Raciais e Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

() Sim
() Néo

Por qué?
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111 questionario direcionado aos (as) docentes de Lingua Portuguesa
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Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA  PROFLETRAS
Instituto de Ciéncias da Educagéo — ICED
Mestrado Profissional em Letras —- PROFLETRAS

“O ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa na escola: rompendo siléncios e
construindo novas praticas em sala de aula”

Pesquisador: Antonio Jorge de Castro
Orientador: Luiz Fernando de Franca

Carissimo, SR. (Sr.?) Professor (a) de Lingua Portuguesa da Escola Meriam dos Santos C.
Fernandes, contamos com sua indispensavel colaboracdo para responder as questdes abaixo.
Essas perguntas fazem parte de nossa pesquisa. As suas respostas séo muito importantes para
que, eu e minha equipe possamos desenvolver uma proposta interventiva antirracista no &mbito
escolar. Obrigado

Questionario destinado aos (as) docentes (pesquisa Mestrado PROFLETRAS/UFOPA)
Dados pessoais, profissionais e a respeito de Educacao para as relagcdes étnico-raciais na escola

1 Qual seu nome? (opcional)

2 Qual seu género?
( ) masculino () feminino

Outro

3 Quial a sua cor?

()branca ( )preta ( )parda ( )

3 Qual a sua faixa etaria

( ) 18-25anos ( )25-35anos ( )35-49anos () 50-ou mais



4 Qual a sua area de formagéo?

170

5 Qual a sua escolaridade?

6- Qual a sua escolaridade

() graduacéo

() especializacao
() mestrado

() doutorado

7- Dados da escolaridade/formacao

7.1 Graduagéo
informar: qual o curso? instituigdo? ano de concluséo

7.2 Especializacdo (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.3 Mestrado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.4Doutorado (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

7.5 Outro (opcional: caso tenha cursado informar):

qual o curso? instituicdo? ano de conclusao?

8- Ha quantos anos vocé atua como docente de Lingua Portuguesa na educacéo béasica?

() Menos de 05 anos
() 05-10 anos

() 10-15 anos

() 15-25 anos

() 25-30

() 30 anos ou mais



9 Forma de vinculo?

() concursado (a)
()contrato administrativo

() Outro

10- A Lei 10.639/03 exige uma mudanga no curriculo em relacdo ao Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. De que maneira essa lei tem influenciado sua prética
pedagogica, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa?

171

11Vocé recebeu formacéo acerca de educagio Etnico-Racial ao longo da sua formacéo
docente ou ap06s?

() Sim
() Néo

Se sim, como foi e qual foi a formacao?

12 Vocé ja lidou com situagdes de racismo na sala de aula?

() Sim
()Néo

Se sim, relate o acontecido e descreva

13 Vocé j& foi vitima de atos racistas?

() Sim
()Néo

Se a alternativa anterior foi sim, relate o que aconteceu

14 Vocé ja praticou atos racistas?

Sim

Nao

Se a alternativa anterior foi afirmativa, relate o acontecido.

15 Vocé ja tratou do tema racial nas suas aulas de Lingua Portuguesa?
Sim
N&o
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Caso sua resposta na questdo anterior seja positiva, descreva a atividade:

16 Vocé trabalha textos literarios: contos, fibulas, poemas de autores africanos ou afro-
brasileiros em sala de aula?

() Sim
()Néo

Se sim, citar alguns (algumas) autores (as)

17 VVocé utiliza o livro didatico em suas aulas?

()Sim
()Néo

18 Se sim, poderia informar se a tematica africana é abordada nos textos, imagens e
atividades no material didatico?

()sim
()Néo

Se sim, relate o que é abordado:

19-No geral, em suas aulas de Lingua Portuguesa, que recurso ou recursos vocé utiliza para
trabalhar literatura afro-brasileira ou africana de lingua portuguesa?

20Vocé considera importante o ensino das literaturas africanas e afro-brasileira nas aulas de
Lingua Portuguesa?
() Sim

()Né&o.
Justifique:
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Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA e
Instituto de Ciéncias da Educacao - ICED
Programa do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS
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Roteiro para roda de conversa com os estudantes apés leituras de textos
literarios africanos de lingua portuguesa que se pretende realizar apés a pesquisa
diagnéstica e aplicagéo da proposta pedagdégica “Contos mogambicanos: uma proposta
didatica de combate ao silenciamento das vozes negras na escola™.

Questiondrio avaliativo

Avaliagiio do processo interventivo

Carissimo (a) estudante contamos com sua colaboragdo neste processo de avaliagdo final serdo
feitas 05 perguntas semiestruturadas. Através dessas perguntas busco avaliar quais foram os
aprendizados que os estudantes obtiveram durante o processo interventivo que envolveu as narrativas
da literatura africana de lingua portuguesa de Mogambique na escola. Conto com mais uma vez com
a participagdo de vocés visando melhorias no ensino de Lingua Portuguesa.

As perguntas sdo as seguintes:

1 Vocé gostou do projeto de leitura “Contos mogambicanos: uma proposta diddtica de combate
ao silenciamento das vozes negras na escola’?

Sim( ) Nao( ) porqué?

2 vocé considera importante os temas abordados nas narrativas lidas durante o projeto ?

Sim () Nédo, por qué?
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3 Durante as aulas em que foram incluidas leituras e discussoes a respeito das narrativas de
Mogambique, a apresentagdo do filme “Kiriku ¢ a Feiticeira”, o video com entrevista com a
escritora Paulina Chiziane e a visita de um membro do grupo de Marabaixo, esses encontros
lhe ajudaram a ter uma visdo positiva sobre a Africa e sobre os saberes produzidos pelo povo
negro no Brasil e em especial do Amapa?

Sim( ) Nio( ),
por qué?

4 A maneira como foram discutidas as leituras durante o desenvolvimento do projeto de
intervengdo ajudam a combater o preconceito racial?

Sim( ) Niao ( ),

Justifique:

5 Na sua opinido, hd possibilidades de as narrativas lidas e debatidas fazerem parte das aulas
de lingua portuguesa?

Sim ( ) Nao (),
Justifique?

6 Escreva em poucas linhas o que representou o periodo em que foram lidas as narrativas de
Mogcambique, a apresentacdo do filme Kiriku e a Feiticeira, a entrevista da escritora africana
Paulina Chiziane e a palestra do membro do grupo de marabaixo raizes do Boldo. Informe se
foi positivo ou negativo:




